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В Федеральном законе «Об образовании в Рос-
сийской Федерации» регламентируется обеспечение 
права каждого человека на образование [1]. Именно 
инклюзивное образование позволяет реализовать 
это право в соответствии с особыми потребностями 
обучающихся, удовлетворить их путем создания в об-
разовательных организациях специальных условий.

Для успешного осуществления инклюзивного 
образования и включения детей с ограниченны-
ми возможностями здоровья в образовательную 
среду должна быть организована психолого-педа-
гогическая и медико-социальной помощь. В этом 
процессе одной из ключевых фигур выступает пе-
дагог, обеспечивающий получение обучающимися 
качественного образования.

В настоящий момент в профессиональном стан-
дарте «Педагог (педагогическая деятельность в сфере 
дошкольного, начального общего, основного общего, 
среднего общего образования) (воспитатель, учи-
тель)» отмечается, что педагог должен знать и уметь 
применять специальные подходы к обучению всех 
детей, в том числе и с ограниченными возможностя-

ми здоровья, в целях включения в образовательный 
процесс всех обучающихся [2]. 

Отметим, что на современном этапе развития 
педагогической науки вопросы подготовки и готов-
ности педагога к работе с детьми с ограниченными 
возможностями здоровья являются особо акту-
альными. Так, различные аспекты вышеуказанной 
проблемы являются предметом исследования ряда 
авторов (В.В. Хитрюк, Ю.В. Шумиловская, О.С. Кузь-
мина, И.В. Возняк, Е.С. Ромашевская, Д.А. Петров, 
С.В. Шандыбо и др.). 

Рассмотрим подробнее некоторые из них. В 
структуре готовности педагога к работе с обучаю-
щимися с ограниченными возможностями здоровья 
в качестве компонентов, по мнению В.В. Хитрюк, 
выступают: когнитивный (способность педагога 
осознавать инклюзивное образование «как объект 
установки» [3, с. 92], а также знания педагога в сфере 
инклюзивного образования), эмоциональный (спо-
собность педагога принимать условия инклюзивно-
го образования), конативный (мотивы, намерения 
самореализации в области инклюзивного образо-



8 Вестник Алтайского государственного педагогического университета

Алтайский государственный педагогический университет 

вания), коммуникативный (способность педагога 
к взаимодействию с участниками инклюзивного 
образования) и рефлексивный (анализ педагогом 
своей профессиональной деятельности в сфере 
инклюзивного образования). 

Ю.В. Шумиловская выделяет следующие показа-
тели готовности педагога к работе с детьми с ОВЗ: 

• наличие устойчивых мотивов в процессе ра-
боты в условиях инклюзивного образовательного 
пространства; 

• ориентация на осуществление эффективного 
процесса обучения, при котором учитывались бы 
особые образовательные потребности каждого об-
учающегося, в том числе и с ОВЗ; 

• внутренняя готовность к принятию детей с 
ограниченными возможностями здоровья; 

• обладание системой знаний об особенностях 
психического и физического развития детей данной 
категории и особенностях организации педагоги-
ческого процесса; 

• владение способами и приемами реализации 
на практике (в работе с обучающимися с ограни-
ченными возможностями здоровья) специальных 
знаний. 

В дополнение к этому автор выделяет креатив-
ный блок готовности педагога, куда входит его 
творческая активность, выступающая базой для 
создания материальных и духовных ценностей, а 
также для развития творческого потенциала обу-
чающихся с ограниченными возможностями здо-
ровья [4].

К показателям профессиональной готовности 
педагога к работе с детьми с ограниченными воз-
можностями здоровья О.С. Кузьмина [5] относит: 
понимание философии инклюзивного образования, 
знание психолого-педагогических закономерностей 
и особенностей возрастного и личностного раз-
вития детей с ОВЗ, умение проектировать учеб-
ный процесс с целью эффективного совместного 
обучения детей с ОВЗ и их сверстников с нормой 
развития, самообразование педагога в области ин-
клюзивного образования и т. д.

И.В. Возняк в структуре готовности педаго-
га к работе с детьми с ОВЗ выделяет следующие 
компоненты: мотивационный, представляющий 
собой «совокупность ценностных ориентаций, 
смыслов и мотивов профессиональной деятель-
ности» [6, с. 9], когнитивный, включающий знания в 
области инклюзивного образования, действенный, 
понимаемый как совокупность умений и навыков, 
необходимых для реализации инклюзивного об-
разования, рефлексивный, к которому автор от-
носит значимые для инклюзивного образования 
личностные качества педагога.

Е.С. Ромашевская особое внимание в професси-
ональной подготовке педагогов к работе в условиях 
инклюзии уделяет проектированию инклюзивного 
образовательного пространства, а готовность к про-
ектированию такого рода раскрывается автором 
как «ключевая профессионально-педагогическая 
компетенция, которая определяет основу форми-
рования инклюзивной компетентности педагога 
образовательной организации любого типа и вида» 
[7, с. 7].

В структуре готовности М.А. Сарапулова на-
ряду с когнитивным рассматривает личностный 
(отношенческий) компонент, обосновывая это тем, 
что знания о людях с ограниченными возможно-
стями здоровья находятся в тесной взаимосвязи с 
отношением педагога к имеющимся особенностям 
развития, за счет чего и обеспечивается эффектив-
ность формирования адекватных отношений между 
обучающимися с ОВЗ и их окружением [8].

По мнению М.В. Дикаловой, готовность к работе 
с детьми с ОВЗ в структурном отношении пред-
ставляет собой два взаимосвязанных блока [9]: 

• блок личностной готовности, включающий 
личностные качества педагога, необходимые для 
профессиональной деятельности с детьми данной 
категории, мотивационно-ценностное отношение 
к ним;

• блок профессиональной готовности, склады-
вающийся из профессиональных знаний и умений 
педагога в области образования обучающихся с 
ограниченными возможностями здоровья.

Таким образом, несмотря на то, что структура 
готовности у исследователей представлена различ-
ными компонентами, можно выделить ряд общих 
позиций: педагог должен быть наделен не только 
знаниями в области инклюзивного образования, но 
и умениями и навыками применения этих знаний 
на практике, владеть технологиями проектирова-
ния и организации совместного обучения детей с 
ОВЗ с нормально развивающимися сверстниками, 
обладать не только общепрофессиональными, но и 
специальными компетенциями в области образова-
ния и психолого-педагогического сопровождения 
детей с ОВЗ. Несмотря на это, многие педагоги, 
осуществляющие профессиональную деятельность 
в области инклюзивного образования, не готовы к 
работе с детьми с ограниченными возможностями 
здоровья.

Анализ современной ситуации, сложившейся 
в образовательных организациях, реализующих 
инклюзивную практику, позволяет сделать вывод, 
что зачастую педагог не готов работать с обучаю-
щимися, имеющими ограниченные возможности 
здоровья в силу различных причин: непонимания 
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основ инклюзивного образования, фрагментарно-
сти знаний о нормативно-правовом обеспечении 
инклюзивного образования, незнания психофи-
зических особенностей развития обучающихся с 
ОВЗ, технологий педагогического сопровождения, 
неумения применять их в образовательном процес-
се, отсутствия мотивации к работе с детьми с ОВЗ, 
к самообразованию в области инклюзии, неготов-
ности работать в команде специалистов (учителя-
логопеда, педагога-психолога и т. д.) и др. [10, 11].

Педагог выступает важнейшим звеном, обеспе-
чивающим эффективность реализации принципов 
инклюзивного образования в образовательной ор-
ганизации, но он сталкивается с рядом проблем в 
процессе профессиональной деятельности, в ре-
зультате возникает необходимость в организации 
его подготовки к работе с детьми с ограниченными 
возможностями здоровья. Как указывает Д.А. Пе-
тров, именно во взаимодействии учителя и обучаю-
щегося на уроке осуществляется основная работа по 
включению детей с ограниченными возможностями 
здоровья в инклюзивное образовательное простран-
ство. Наряду с этим учитель нередко находится в 
ситуации, когда ему не хватает знаний или умений 
по организации сотрудничества с детьми данной 
категории [12]. 

Особую актуальность данная проблема имеет 
для педагога малочисленной сельской школы. Так, 
например, Алтайский край, как указывает Е.В. Ша-
марина, является крупным аграрным регионом Рос-
сии, 59 из 72 муниципалитетов, входящих в него, 
являются сельскими районами. В крае насчитыва-
ется свыше 1 000 образовательных организаций, 
более 800 из них расположены в сельской местности, 
из которых почти 700 являются малочисленны-
ми и малокомплектными, что оставляет 72 % от 
общего числа школ [13]. В этой связи возникает 
потребность в оказании качественной психолого-
педагогической помощи детям с ограниченными 
возможностями здоровья, обучающимся в данных 
образовательных организациях, но в силу того, что 
педагоги не демонстрируют готовность к работе, 
такого рода помощь не может быть оказана ква-
лифицированно. 

Педагог малочисленной сельской школы стал-
кивается с рядом трудностей в работе с детьми с 
ОВЗ, связанных, во-первых, с отсутствием в штате 
образовательной организации таких специалистов, 
как учитель-логопед, педагог-психолог, во-вторых, с 
нахождением в классе обучающихся с различными 
вариантами отклонений в развитии, в-третьих, с 
невозможностью получить необходимую консуль-
тацию у специалистов, осуществляющих профес-
сиональную деятельность в области инклюзивного 

образования, что касается, например, составления 
адаптированных основных образовательных про-
грамм, специальных индивидуальных программ 
развития для обучающихся и др.

Вышеперечисленные трудности будут усугу-
бляться низким уровнем сформированности спе-
циальных знаний, умений и навыков, необходимых 
для работы с детьми, что негативно скажется на 
процессе включения обучающихся с ограничен-
ными возможностями здоровья в образовательное 
пространство. В свою очередь, недостаточный уро-
вень знаний и опыта способствует возникновению 
у педагогов различных психологических барьеров, 
препятствующих реализации идей инклюзивного 
образования [12].

В то же время педагог малочисленной сельской 
школы имеет преимущество, которое является по-
тенциалом для реализации полноценной инклю-
зивной практики в сельской местности: небольшое 
количество обучающихся в школе позволяет ему 
уделить внимание работе с детьми с ограниченны-
ми возможностями здоровья и обеспечить тесное 
взаимодействие с родителями, что положительно 
скажется на процессе включения ребенка с огра-
ниченными возможностями здоровья в инклюзив-
ную образовательную среду. Но реализация этого 
потенциала в настоящее время затруднена, ввиду 
специфических проблем, возникающих у педаго-
гов в процессе взаимодействия с обучающимися с 
особыми образовательными потребностями, обо-
значенных нами выше. Все это обусловливает не-
обходимость особого подхода в подготовке педагога 
малочисленной сельской школы к работе с детьми, 
имеющими ограниченные возможности здоровья.

В проанализированных нами научных иссле-
дованиях в области подготовки педагога к работе 
с детьми с ОВЗ обосновывается необходимость 
данной подготовки, рассматривается организа-
ционно-содержательный аспект, но при этом не 
учитывается и не раскрывается специфика деятель-
ности педагога с обучающимися данной категории 
в условиях малочисленной сельской школы. Эта 
проблема требует, на наш взгляд, более глубокого, 
детального рассмотрения. 

Таким образом, в статье была предпринята по-
пытка провести анализ современных исследований, 
раскрывающих состояние проблемы подготовки 
педагога к работе с детьми с ограниченными воз-
можностями здоровья, рассмотрены авторские по-
зиции, касающиеся готовности педагогов к данного 
вида деятельности, обоснована необходимость в 
рассмотрении специфики подготовки педагога к 
работе с детьми с ОВЗ в условиях малочисленной 
сельской школы.

Кузеванова А.А. Подготовка педагога к работе с детьми с ограниченными возможностями здоровья...
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