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Современные требования к предметно-мето-
дической и психолого-педагогической деятельно-
сти педагогов, обеспечивающих предпрофессио-
нальную и углубленную профильную подготовку 
школьников, существенно расширяются в связи 
с изменением перечня востребованных профес-
сий цифровой экономики. Учителям приходится 
актуализировать содержание подготовки и овла-
девать технологиями других профессиональных 
областей. Для действующих педагогов дополни-
тельная полипрофессиональная подготовка без 
включения в реальные межпрофессиональные 
практики не позволяет в полной мере освоить 
необходимые знания и умения, особенно с уче-
том персонализации и вариативности обучения. 
Одним из решений представляется распределен-
ное проектное взаимодействие со специалистами 
профильных областей, например консультации с 
инженерами при организации проектов в школь-
ных инженерных классах; такое взаимодействие 
требует специальных умений [1]. Поэтому про-
ектирование педагогических систем полипрофес-
сионализации будущих учителей становится ак-
туальной задачей педагогического образования. 

В педагогической литературе тематика междис-
циплинарных распределенных проектов школь-
ников пока раскрыта не полностью. Отдельные 
аспекты рассматриваются через межпредмет-
ные модели обучения, проектную деятельность 
в цифровой среде и совместную сетевую работу 
школьников [2; 3; 4]. В зарубежных исследовани-
ях область описана более последовательно – как 
сочетание междисциплинарного обучения, про-
ектной деятельности и цифровых форм сотруд-
ничества школьников [5; 6; 7]. Однако вопросы 
подготовки будущих учителей к организации 
именно таких междисциплинарных распределен-
ных проектов школьников, особенно в условиях 
профильного и предпрофессионального обуче-
ния, остаются разработанными слабо, что позво-
ляет рассматривать проектирование педагогиче-
ских систем полипрофессионализации будущих 
учителей как актуальную научную задачу педаго-
гического исследования.

Одним из методов гуманитарного исследования 
является теоретико-методологический анализ, со-
провождаемый эмпирическими исследованиями, 
такой как кейс-стади. Под кейс-стади (исследова-
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тельским кейсом) понимается качественная, при 
необходимости дополняемая количественными 
процедурами, методика эмпирического изучения 
образовательного феномена или педагогической 
ситуации в естественном контексте, когда условия 
возникновения и действия участников образуют 
единую аналитическую ситуацию, требующую 
описания, интерпретации и качественного, ана-
литического, а не статистического обобщения [8; 
9]. В статье представлен фрагмент множественно-
го кейс-стади, характеризующий педагогические 
роли в междисциплинарном проектном обучении 
школьников. Общей методологической основой 
опытно-экспериментальной работы и исследова-
ния проблемы в целом послужил разработанный 
автором хронотопно-конструкционистский под-
ход к проектированию и конструированию педа-
гогических систем непрерывного педагогического 
образования. 

Хронотопную концепцию можно понимать как 
способ анализа и конструирования образователь-
ной событийности, при котором пространство, 
время, участники, цифровые артефакты и социо-
культурный контекст рассматриваются во взаим-
ной связи и задают условия возникновения зна-
чимого образовательного события [10]. Опираясь 
на понимание хронотопа как пространственно-
временной логики непрерывного образования и 
индивидуальных образовательных траекторий 
[11], а также как социально конструируемой и ди-
алогически организованной связи пространства, 
времени, взаимодействий и учебных артефактов 
[12], междисциплинарное распределенное про-
ектное обучение можно рассматривать как осо-
бый образовательный хронотоп. В нем педагоги-
ческие роли не задаются заранее, а формируются, 
уточняются и перераспределяются в совместной 
проектной деятельности участников. Проектиро-
вание нескольких связанных хронотопов требует 
механизмов переноса смыслов, к которым можно 
отнести граничные объекты – совместно кон-
струируемые внешние артефакты [13]. Поэтому 
хронотопное рассмотрение образовательной со-
бытийности дополняется конструкционистскими 
основаниями. Конструкционизм представляет 
собой несколько научных течений, объединен-
ных идеей о том, что знание, социальные значе-
ния, роли и образовательный опыт не передаются 
в готовом виде, а конструируются в коммуника-
ции, совместной деятельности и создании общих 
артефактов [14; 15; 16]. В междисциплинарных 
проектах школьников роль учителя не сводится к 

информационной поддержке. Педагог проектиру-
ет проблемные ситуации, выступает наставником 
и фасилитатором исследовательской и групповой 
деятельности, координатором коммуникации и 
посредником при переходах между различными 
предметными областями. Такое сопровождение 
поддерживает совместную деятельность, рефлек-
сию, использование цифровых технологий и осво-
ение межпредметного содержания с достижением 
практического результата [17]. Конструкционист-
ские основания позволяют рассматривать педаго-
гические роли как конструируемые в совместной 
деятельности и создании проектных артефактов 
при переключении между хронотопными кон-
текстами. Проектные роли могут предполагаться 
и одновременно преобразовываться действиями 
участников [18]. Таким образом, хронотопно-кон-
струкционистский подход рассматривает проек-
тирование хронотопных образовательных собы-
тий, в которых через совместно-распределенную 
деятельность, граничные объекты, цифровые 
артефакты и смену профессиональных ролей 
конструируются новые способы педагогического 
действия. 

Методологические принципы подхода задают 
основания рассмотрения педагогического обра-
зования как открытой социотехногуманитарной 
системы, в которой полипрофессионализация 
обеспечивает согласованное, междисциплинар-
ное и контекстно обусловленное расширение пе-
дагогического функционала (см. табл.).

Перечисленные принципы задают основания 
не только для теоретического описания подхода, 
но и для анализа эмпирических кейсов: в каждом 
из них важно выявить, как пространственно-вре-
менная организация, цифровые средства, гранич-
ные объекты и состав участников обеспечивают 
расширение педагогического функционала. 

К новизне предлагаемого подхода к проектиро-
ванию и конструированию педагогических систем 
полипрофессионализации педагогического об-
разования посредством распределенного проект-
ного обучения можно отнести введение концепта 
распределенных образовательных хронотопов. 
Распределенный образовательный хронотоп по-
нимается как педагогически сконструированная 
система взаимосвязанных пространственно-вре-
менных, цифровых, социальных, профессиональ-
ных и личностных условий, в которых образо-
вательные события разворачиваются не в одном 
месте и не в одном временном режиме, а в сети 
переходов между физическими и цифровыми сре-
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дами, синхронными и асинхронными коммуника-
циями, учебными и профессиональными ролями, 
индивидуальными и коллективными действиями. 
Особое значение отводится граничным объектам 
как медиаторам, позволяющим переносить смысл 
из одного контекста в другой и представлять его 
в цифровом формате [13]. Характеристические 
свойства граничных объектов как внешних раз-
деляемых артефактов включают пластичность и 
адаптивность к локальным задачам при сохране-
нии общей идентичности, способность связывать 
несколько социальных и профессиональных кон-
текстов, выполнять функцию перевода между раз-

личными языками и практиками, артикулировать 
общие требования к совместной деятельности и 
учитывать множественные перспективы участни-
ков [19]. Поэтому к граничным объектам можно 
отнести общее смысловое поле, зафиксированное 
в любой знаковой форме, и общий проектный те-
заурус. Семиотические основания образователь-
ного процесса позволяют рассматривать общее 
смысловое поле, проектный тезаурус и цифровые 
артефакты как знаковые системы и системы ори-
ентиров, обеспечивающие согласование смыслов, 
критериев, способов совместного действия и пе-
дагогических ролей [20].

Методологические принципы хронотопно-конструкционистского подхода 
в контексте педагогического образования

Принцип Содержание Значение

Коэволюционность Рассмотрение педагогического образования как 
процесса согласованного развития человека, об-
разования, общества, технологий и профессио-
нальных практик

Обеспечивает связь освоения технологий со ста-
новлением педагога и предотвращает сведение 
полипрофессионализации к инструментальному 
обновлению

Экологичность Понимание педагогической системы как образо-
вательной экосистемы, включающей субъектов, 
среды, ресурсы, отношения, практики, цифровые 
артефакты и профессиональные сообщества

Позволяет рассматривать полипрофессионали-
зацию как поддерживаемое развитие педагога 
в системе взаимосвязанных образовательных и 
профессиональных условий

Междисциплинар-
ность

Ориентация на задачи, находящиеся на границах 
педагогики, предметных областей, психологии, 
цифровых технологий, социальной, инженерно-
технологической и иных практик

Задает проблемно-содержательную основу рас-
ширения педагогического функционала и спо-
собствует готовности к работе на границах про-
фессиональных областей

Кумулятивность Постепенное, накопительное и связанное рас-
ширение педагогического функционала, при ко-
тором новые роли, способы действия и проект-
ные практики включаются в единую траекторию 
профессионального становления

Позволяет перейти от отдельных проектных 
проб к устойчивому полипрофессионально-педа-
гогическому профилю актуализации адаптивно-
преобразующего профессионального потенциала

Контекстность Учет конкретных образовательных, професси-
ональных, социокультурных и личностных ус-
ловий, где разворачивается педагогическое дей-
ствие

Обеспечивает осмысленность профессиональ-
ных переходов педагога и связь новых способов 
действия с конкретными условиями педагогиче-
ской практики

Глокальность Согласование глобальных тенденций трансфор-
мации образования с локальными условиями пе-
дагогической практики

Позволяет осуществлять локальный педагогиче-
ский перевод глобальных изменений в вариатив-
ные образовательные практики

К эмпирическим стратегиям анализа опытно-
экспериментальной работы, связанной с концеп-
том распределенного образовательного хроното-
па, можно отнести множественный кейс-стади, 
включающий триангуляцию источников данных, 
методов анализа и исследовательских интерпре-
таций нескольких связанных кейсов. Его отличие 
от педагогического эксперимента состоит в изуче-
нии и сопоставлении образовательных ситуаций в 
целостности реального контекста. Достоверность 
применения множественного кейс-стади обеспе-
чивается едиными процедурами сбора и анализа 

данных, структурой описания, сопоставлени-
ем количественных и качественных материалов, 
сравнением разных групп участников и фикса-
цией ограничений, что позволяет рассматривать 
выводы не как статистически репрезентативные, 
а как аналитически обоснованные и переносимые 
на сходные образовательные контексты [9; 21].

С позиций хронотопно-конструкционистского 
подхода структура кейса дополняется анализом 
того, как соотносятся образовательные хронотопы, 
проектные роли, граничные объекты, цифровые 
средства и переходы между учебными, професси-
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ональными и междисциплинарными практиками. 
Следовательно, множественный кейс-стади позво-
ляет выявить и обосновать условия, при которых 
распределенное проектное взаимодействие может 
становиться механизмом преобразования педаго-
гических ролей. При этом достоверность допол-
нительно обеспечивается тем, что анализируются 
не отдельные действия или ответы участников, а 
их связь с контекстом проектной деятельности, 
распределением педагогических ролей, исполь-
зуемыми цифровыми средствами, граничными 
объектами и переходами между образовательными 
и профессиональными практиками.

В данной статье представлен фрагмент множе-
ственного кейс-стади как метод эмпирического 
исследования полипрофессионализации непре-
рывного педагогического образования с позиций 
хронотопно-конструкционистского подхода. Для 
иллюстрации выбраны три кейсовые ситуации, 
в которых распределенное проектное обучение 
разворачивается в разных предметных и профес-
сиональных областях, сохраняя единую логику: 
педагоги или будущие учителя участвуют в со-
вместной деятельности с носителями других про-
фессиональных практик или с их технологическим 
контекстом, работают с общими цифровыми арте-
фактами и переключаются между учебной, проект-
ной, технологической, экспертной и организаци-
онной позициями. Поэтому сопоставление кейсов 
внутри множественного кейс-стади значимо не как 
статистическое сравнение, а как аналитическое 
раскрытие механизма ролевой переключаемости 
в разных контекстах, заданных образовательными 
хронотопами.

Первый из кейсов связан с межвузовскими об-
разовательными проектами по цифровому описа-
нию культурно-природных объектов региональной 
социопространственной среды. В проекте участво-
вали российские студенты – будущие учителя мате-
матики и информатики Бийского филиала АлтГПУ 
и белорусские студенты Гомельского государствен-
ного университета имени Франциска Скорины, 
специализирующиеся в области информатики. 
Организационной основой стала проектно-техно-
логическая практика коммуникативно-цифрового 
модуля: установочные конференции проводились 
в гибридном формате, дальнейшая работа сочетала 
аудиторные консультации, самостоятельный сбор 
материалов на местности, дистанционное взаимо-
действие и открытую защиту результатов. В этом 
случае образовательный хронотоп складывался 
из нескольких взаимосвязанных событий: иссле-

дования объекта в городской или природной среде, 
групповой консультации, дистанционной команд-
ной работы и представления цифрового продукта.

Содержанием проектов стало цифровое опи-
сание экскурсий и культурно-природных объ-
ектов, находящихся в непосредственной близо-
сти от места учебы или проживания участников. 
Команды представляли культурно-исторические 
достопримечательности, такие как городские 
скверы и памятники. В качестве граничных объ-
ектов выступали защищенные облачные папки с 
методическими инструкциями, сайт с примерами 
студенческих работ, видеопрезентация проекта и 
итоговый цифровой отчет, объединяющий ссылки 
на разработанные модели и материалы. Эти объ-
екты связывали разные хронотопы: исследование 
местности, учебное обсуждение, дистанционную 
разработку и публичную защиту. В данном кейсе 
полипрофессиональный аспект проявлялся в на-
чальной, технологически опосредованной форме: 
будущему педагогу требовалось не только опи-
сать объект как образовательное содержание, но 
и представить его в логике цифрового продукта, 
понятного участникам другой проектной и тех-
нологической практики. Будущий педагог в такой 
ситуации переключался между ролями исследова-
теля локального культурно-природного контекста, 
методиста, автора цифрового образовательного 
ресурса, участника распределенной команды и пу-
бличного представителя результата [13].

Второй кейс относится к инженерно-техноло-
гической подготовке будущих учителей для орга-
низации школьного инженерного обучения. Он 
связан с разработкой электронных образователь-
ных ресурсов по компьютерному моделированию 
физических процессов на материале вычислитель-
ного материаловедения. В проектную работу были 
включены студенты педагогического вуза – буду-
щие учителя, студенты политехнического универ-
ситета – будущие инженеры, а также преподавате-
ли и специалисты, обеспечивающие методическую 
и инженерную поддержку. Образовательная ситуа-
ция возникла на границе школьной методики, фи-
зики, информатики и инженерного моделирования: 
задача состояла не только в освоении программных 
средств, но и в переводе сложного инженерного 
содержания в форму, доступную для обучающихся 
технологических профилей школы.

Хронотоп данного кейса был межвузовским и 
профессионально распределенным. Он включал 
педагогический вуз, инженерный университет, 
вычислительную среду моделирования, дистан-

Дудышева Е. В. Педагогические роли в междисциплинарном распределенном проектном обучении с позиций...



Вестник Алтайского государственного педагогического университета

15ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ НАУКИ  Общая педагогика, история педагогики и образования

ционные консультации и пространство проектной 
презентации. Временная организация также была 
неоднородной: инженерная часть подчинялась 
логике расчета, построения и проверки модели, а 
педагогическая – логике отбора содержания, ди-
дактического упрощения и проектирования об-
разовательного ресурса. В качестве граничных 
объектов использовались программные средства 
молекулярной динамики, подготовки моделей и 
визуализации трехмерных структур, алгоритмы 
построения моделей и сами электронные образо-
вательные ресурсы. Для будущего учителя работа 
с такими объектами означала необходимость удер-
живать две перспективы: инженерную, связанную 
с корректностью модели и технологией расчета, и 
педагогическую, связанную с объяснением, ви-
зуализацией и включением ресурса в школьный 
проект. Поэтому ролевой репертуар расширялся 
от исполнителя учебного задания до методиста – 
«переводчика» инженерного содержания, проек-
тировщика цифрового ресурса и координатора 
междисциплинарной команды [1].

Третий кейс представляет дистанционный кон-
курс культурных и экологических проектов «Дом, 
где я живу», организованный как форма профес-
сионального развития педагогов и студентов педа-
гогических программ (https://biysk.altspu.ru/about_
the_university/news/1901/). Цель конкурса состояла 
в интеграции регионального историко-культурно-
го контекста, природного наследия и современных 
цифровых технологий в практику социально-эко-
логического воспитания. Участникам предлагались 
две основные номинации: разработка цифрового 
ресурса для резидентной экологической тропы и 
цифровое представление культурно-природного 
объекта социопространственной среды. Проект-
ные продукты могли включать виртуальные экс-
курсии, 3D-туры, видеопрезентации, интерактив-
ные панорамы, карты, мультимедийные описания 
и цифровые модели объектов.

В отличие от межвузовской студенческой прак-
тики, конкурсный формат задавал более широкий 
и открытый хронотоп. Он связывал место прожи-
вания участника, природный или историко-куль-
турный объект, школьную или внешкольную об-
разовательную среду, закрытый канал получения 
методических инструкций, самостоятельную про-
ектную разработку, экспертную оценку и публич-
ную цифровую витрину материалов. Уже на этапе 
регистрации участники получали задания, методи-
ческие рекомендации и критерии оценки; далее они 
самостоятельно собирали локальные данные, под-

бирали цифровые способы представления объекта, 
оформляли проект и направляли его организато-
рам. Граничными объектами в данном кейсе ста-
новились интерактивная карта, паспорт маршрута 
или объекта, 3D-модель, виртуальный тур, мульти-
медийное описание, а также совокупная база кон-
курсных работ, пригодная для дальнейшего обра-
зовательного использования. Педагогическая роль 
здесь была особенно подвижной: педагог выступал 
организатором маршрута, куратором школьников, 
интерпретатором природного и культурного на-
следия, дизайнером цифрового образовательного 
продукта, участником экспертной коммуникации 
и носителем воспитательного смысла проекта.

Сопоставление трех кейсов в составе множе-
ственного кейс-стади позволяет уточнить, что ро-
левое расширение педагога возникает не из самой 
цифровизации и не из одного факта дистанцион-
ного взаимодействия. Оно появляется тогда, когда 
проектная задача соединяет несколько простран-
ственно-временных контекстов, требует общего 
артефакта и вынуждает участников переводить 
смысл между разными профессиональными языка-
ми. В первом случае таким механизмом становится 
переход от локального культурно-природного объ-
екта к межвузовскому цифровому отчету; во вто-
ром – перевод инженерной модели в образователь-
ный ресурс для школьного инженерного обучения; 
в третьем – превращение локального природного 
или социально-экологического объекта в откры-
тый конкурсный цифровой продукт. Во всех слу-
чаях педагогическая роль конструируется заново в 
ходе деятельности: педагог не только сопровождает 
проект, но и связывает разные хронотопы, удержи-
вает образовательную задачу, согласует критерии 
качества продукта и обеспечивает перенос резуль-
тата в учебную или воспитательную практику.

Таким образом, результаты анализа множе-
ственного кейс-стади позволяют сделать вывод, 
что хронотопно-конструкционистский подход 
дает возможность описывать педагогические роли 
в междисциплинарном распределенном проектном 
обучении как динамические и переключаемые. 
В  разных кейсовых ситуациях сохраняется об-
щий механизм: педагог входит в иной професси-
ональный контекст через совместный проектный 
артефакт, согласует языки и критерии разных 
участников и превращает полученный опыт в об-
разовательную задачу. Поэтому полипрофессиона-
лизация проявляется не как механистическое до-
бавление новых ролей и функций педагогической 
деятельности, а как кумулятивная способность 
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действовать на границах образовательных, техно-
гуманитарных и социокультурных практик.

Полученные выводы определяют теорети-
ческую значимость исследования, состоящую в 
применении концепта распределенного образо-
вательного хронотопа как аналитической еди-
ницы проектирования полипрофессиональной 
подготовки, а также в конкретизации структуры 
кейс-стади (исследовательского кейса) через хро-
нотопные характеристики, граничные объекты 
и ролевые переходы. Практическая значимость 
заключается в возможности использовать пред-
ложенную схему для отбора проектных практик, 
разработки заданий, распределения функций 
участников, проектирования цифровых артефак-

тов и организации педагогической рефлексии по 
итогам междисциплинарных распределенных 
проектов. Дальнейшие исследования в области 
проектирования педагогических систем с пози-
ций хронотопно-конструкционистского подхода 
могут быть направлены на расширение сопоста-
вительного анализа исследовательских кейсов, 
более детальное описание переключаемости педа-
гогических ролей и разработку диагностических 
процедур, позволяющих фиксировать не только 
опыт участия педагогов и будущих учителей в 
междисциплинарных проектах, но и критериаль-
но оценивать качество переходов между образо-
вательными, цифровыми и профессиональными 
контекстами.
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