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В статье рассматриваются вопросы, связанные с обработкой и интерпретацией резуль-
татов педагогических измерений.
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The article deals with issues related to the processing and interpretation of the results of 
educational measurement, in particular — pedagogical testing.
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INTERPRETATION OF RESULTS OF PEDAGOGICAL MEASUREMENTS

Составной частью современных образова-
тельных стандартов являются фонды оценочных 
средств (ФОС), на основе которых выполняются 
контроль и  оценка достижений обучающихся. 
Функции педагогического контроля и оценки 
неразрывно связаны с разработкой и примене-
нием процедур и средств педагогических изме-
рений. 

Педагогические измерения трактуются как 
«конструирование числовой функции, осущест-
вляющей изоморфное отображение некоторой 
эмпирической структуры в соответствующим 
образом подобранную числовую структуру» 
[1,  с. 48]. Таким образом, получая изоморфную 
числовую структуру, педагог имеет возможность 
по ней судить о свойствах, признаках, особенно-
стях, характеристиках измеряемых объектов, не 
обращаясь к ним напрямую. Очевидно, что осу-
ществление педагогических измерений неразрыв-
но связано с  владением педагогом математико-
статистическим аппаратом. 

Процесс педагогических измерений включает 
следующие этапы:

- определение характеристик объекта измере-
ния (латентных и наблюдаемых);

- выбор/разработка процедур измерения;
- разработка и применение инструментов из-

мерения;
- определение шкалы измерения;
- отображение результатов измерения на 

шкалу;
- обработка, анализ и интерпретация резуль-

татов измерения.
Особенно важным этапом, собственно ради 

которого измерения и затеваются, является ана-

лиз и интерпретация результатов. Выполняя об-
работку и анализ результатов измерений, педагог 
отвечает на вопросы: позволяют ли выбранные 
инструменты измерения в достаточной степени 
определить уровни овладения обучающимися не-
обходимыми знаниями, умениями и способами 
действий;  каков процент учащихся, не освоивших 
(освоивших) программу на необходимом уровне; 
дают ли возможность применяемые инструмен-
ты дифференцировать достижения обучаемых; 
можно ли считать распределение результатов до-
пустимым и как такое распределение можно оха-
рактеризовать? 

Одним из распространенных инструментов 
педагогических измерений является педагогиче-
ский тест – это система взаимосвязанных заданий 
специфической формы (тестовые задания), опре-
деленного содержания, возрастающей сложности. 
Педагогический тест создается с целью объектив-
но оценить структуру и качественно измерить 
уровень знаний. 

Преимущества тестов очевидны:
- результаты оценки знаний и умений обуча-

ющихся не зависят от субъективного мнения пре-
подавателя;

- результаты тестирования легко обрабаты-
вать и визуализировать;

- стандартизированные тестовые задания лег-
ко формализуются и переводятся в компьютер-
ную форму;

- высока скорость и надёжность выявления 
пробелов в знаниях и оценке уровня усвоения ма-
териала;

- возможен контроль большого количества 
обучающихся за относительно короткое время;
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- тест может применяться для входного, те-
кущего, промежуточного, итогового контроля и 
самоконтроля;

- тесты могут быть составлены с учетом инди-
видуального подхода к обучающимся.

Важнейшими требованиями к педагогическо-
му тесту являются объективность, надежность и 
валидность.

Объективность требует, чтобы студенты 
были подвергнуты одному и тому же испытанию 
в аналогичных условиях, когда максимально ис-
ключены субъективные воздействия исследовате-
лей. Тестовые задания должны объективно пока-
зывать уровень знаний.

Под надежностью понимается характеристи-
ка точности, с какой может быть измерен тот или 
иной конкретный признак и устойчивость тесто-
вых результатов к действию случайных факторов 
[2, с. 319].

Валидность теста – это характеристика ка-
чества теста, ориентированная на оценку адек-
ватности теста поставленной цели его создания 
[2, с. 342]. Другими словами, тест валиден, если 
он позволяет измерить то, что и было целью из-
мерить. Например, при отборе абитуриентов пре-
следуется цель измерить уровень знаний, диф-
ференцировать претендентов по уровню знаний 
и выявить лучших, соответственно тест должен 
полностью отвечать этой цели.

Интерпретация полученных баллов обучаю-
щихся зависит от видов тестов, от способа сопо-
ставления баллов, от того, насколько тест апроби-
рован.

В зависимости от способа сопоставления бал-
лов обучающихся выделяют два вида тестов: нор-
мативно-ориентированный и критериально-ори-
ентированный. 

При нормативно-ориентированном тестиро-
вании баллы тестируемых сопоставляются с нор-
мами, как правило, это среднее значение тестовых 
баллов и показатель разброса (вариативности) 
вокруг среднего значения всех остальных баллов. 
Нормы получают эмпирически, на основе резуль-
татов выполнения теста определенной выборкой 
испытуемых – релевантной нормативной груп-
пой, репрезентативно представляющей генераль-
ную совокупность тестируемых. Естественно, что 
прежде, чем применять нормативно-ориентиро-
ванный тест, он должен быть тщательно, неодно-
кратно проверен на выборках и скорректирован. 

Нормативно-ориентированное тестирование 
применяют, если целью ставится ранжирование 

испытуемых по уровню знаний и их дифференци-
ация. Если результаты применения нормативно-
ориентированного теста низкие, то при этом все 
равно можно ранжировать испытуемых и выде-
лить «лучших» и «худших». При разработке тако-
го теста, в результате апробации его на выборках 
испытуемых, важно исключить или доработать те 
задания, которые не дифференцируют обучаю-
щихся: задания, которые выполнили все испытуе-
мые, и задания, с которыми не справился ни один 
человек. 

При критериально-ориентированном под-
ходе в педагогических измерениях результаты 
испытуемых интерпретируются по отношению к 
содержательной области или требованиям, уста-
новленным к учебным достижениям [1, с. 64]. 
Таким образом, критериально-ориентированный 
тест – это система заданий, позволяющая изме-
рить уровень учебных достижений относительно 
полного объема знаний, умений и навыков, ко-
торые должны быть усвоены учащимися. Резуль-
таты такого тестирования показывают процент 
овладения обучающимся учебным материалом. 
Оценка результатов выполняется на основе кри-
териев, установленных экспертами.

Критериально-ориентированное тестирова-
ние применяют, когда необходимо установить, 
знает ли испытуемый учебный материал (раздел, 
тему). В отличие от нормально-ориентированно-
го тестирования при критериально-ориентиро-
ванном возможно, что абсолютно все испытуемые 
успешно выполнили все задания, это будет озна-
чать лишь то, что группа хорошо освоила матери-
ал. Возможно и обратное: ни один испытуемый не 
справился с заданиями теста, это показывает, что 
учебный материал не усвоен. В любом случае тест 
работает и выполняет поставленную задачу, изме-
нять его, дорабатывать в соответствии с получен-
ными результатами нельзя.

Типичное распределение баллов по тестам 
для репрезентативной выборки обучающихся  
при нормативно-ориентированном и критериаль-
но-ориентированном подходах представлено на 
рис. 1.

Нормально-ориентированный педагогиче-
ский тест может решать задачи и критериально-
ориентированного теста. Если эти два подхода 
объединены, то тест является наиболее информа-
тивным для педагога. Примером разработки теста 
с расчетом на соотношение результатов с норма-
ми и с содержанием являются контрольно-изме-
рительные материалы ЕГЭ.
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В статистической обработке результатов нор-
мативно-ориентированного тестирования важ-
ную роль  играет распределение Гаусса. Если не-
известны надежность и валидность нового теста, 
то для проверки его качества можно исследовать 
результаты тестирования на соответствие нор-
мальному закону распределения, так как при ка-
чественных материалах и при больших выборках 
обычно получается распределение, близкое нор-
мальному [3, с. 256]. Такой подход применяется, 
например, при визуализации результатов выпуск-
ных или вступительных экзаменов. Для демон-
страции объективности теста вместе с баллами, 
набранными абитуриентами, приводится кривая 
распределения числа правильно решенных задач.

Анализу качества тестов и интерпретации 
результатов педагогических измерений уделяется 
большое внимание в современной научно-мето-
дической литературе [1–7].

В качестве примера рассмотрим обработку 
результатов тестирования группы из 65 студен-
тов. В тесте предлагалось 16 заданий, каждое из 
которых оценивалось баллами, в сумме студент 
может получить максимально 100 баллов. Пред-
варительно была проведена статистическая об-
работка результатов: построено 10 частичных ин-
тервалов [сi; сi+1] (полученные баллы), найдены их 
середины xi и подсчитаны наблюдаемые частоты 
ni (число студентов, набравших эти баллы). Ре-
зультаты группировки представлены в таблице.
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Рис. 1. Типичное распределение баллов по тестам для репрезентативной выборки

№ интервала сi сi+1 xi ni

1 0 10 5 1

2 10 20 15 1

3 20 30 25 3

4 30 40 35 7

5 40 50 45 11

6 50 60 55 16

7 60 70 65 15

8 70 80 75 6

9 80 90 85 3

10 90 100 95 2
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