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ВЗГЛЯДЫ НА СЕМЕЙНОЕ ВОСПИТАНИЕ 
В ТРУДАХ РОССИЙСКИХ УЧЕНЫХ ЕСТЕСТВЕННО-НАУЧНОГО НАПРАВЛЕНИЯ 
ВТОРОЙ ПОЛОВИНЫ XIX — НАЧАЛА XX в.

Аннотация. В статье анализируются концепции П. Ф. Лесгафта, И. А. Сикорского, Е. А. Покровского и В. М. Бехтере-
ва, интегрировавших физиологические, психологические и педагогические подходы в создании модели воспитания 
детей в семье, основное внимание уделяется взаимодействию между родителями и детьми, эмоциональной связи, 
когнитивному развитию, аксиологической ориентации и деятельностному подходу, подчеркивается роль родителей 
как главных воспитателей. Исследование демонстрирует актуальность идей ученых для формирования современных 
моделей воспитания, сочетающих гуманистические и естественно-научные подходы.
Ключевые слова: семейное воспитание; П. Ф. Лесгафт; И. А. Сикорский; Е. А. Покровский; В. М. Бехтерев; педагоги-
ка; физиология; психология; взаимодействие; эмоциональная связь; когнитивное развитие; воспитательная модель; 
естественно-научный подход.

Lyudmila A. Gritsai 
Yaroslavl State Pedagogical University named after K. D. Ushinsky, Yaroslavl, Russia, usan82@gmail.com

VIEWS ON FAMILY UPBRINGING IN THE WORKS OF RUSSIAN NATURAL 
SCIENTISTS OF THE LATE 19th — EARLY 20TH CENTURIES

Abstract. This article analyzes the concepts developed by Peter. F. Lesgaft, Ivan A. Sikorsky, Yegor A. Pokrovsky, and Vladimir 
M. Bekhterev, who integrated physiological, psychological, and pedagogical approaches to construct a comprehensive model 
of family-based child upbringing. The main focus is parent–child interaction, emotional bonding, cognitive development, value 
orientation and the activity-based approach. The study highlights the role of parents as primary educators and underscores 
the importance of their personal example. The findings demonstrate the continued relevance of these scholars’ ideas for 
shaping contemporary models of family education that combine humanistic and scientific approaches.
Keywords: family education; Peter. F. Lesgaft; Ivan A. Sikorsky; Yegor A. Pokrovsky; Vladimir M. Bekhterev; pedagogy; physiology; 
psychology; interaction; emotional connection; cognitive development; educational model; natural science approach.

Во второй половине XIX – начале XX века рос-
сийская педагогическая мысль, переживая период 
бурного расцвета, в ходе которого зарождалась 
научная педагогика как самостоятельная отрасль 
знания, привлекла к проблеме семейного воспита-
ния не только классических педагогов, но и ученых 
естественно-научного профиля – медиков, физио-
логов, психологов, чьи эмпирические наблюдения 
и экспериментальные исследования, основанные 
на синтезе физиологических, психологических 
и педагогических данных, легли в основу нового 
подхода к организации семейного воспитательного 
процесса, что обусловливает особую актуальность 
настоящего исследования в контексте историко-
педагогического анализа.

Целью работы является систематизация теорети-
ческих взглядов таких ключевых фигур отечествен-
ной естественно-научной школы, как П. Ф. Лесгафт, 

И. А. Сикорский, Е. А. Покровский, В. М. Бехтерев, 
отражающих представления о роли обоих родителей 
в качестве воспитателей, о значении интерактивного 
взаимодействия внутри семьи, о физиологических 
и психологических предпосылках развития детской 
личности и о целевых установках ее формирования, а 
также разработка на их основе интегративной модели 
семейного воспитания. Методологическую основу 
исследования составляют теоретические методы ана-
лиза и синтеза, классификации и систематизации 
источников, а также сравнительно-исторический 
подход, позволяющий проследить преемственность 
и специфику педагогических идей, зародившихся 
на стыке естественно-научной и педагогической 
парадигм.

Научная новизна работы заключается в выяв-
лении и обосновании ранее не интерпретирован-
ных взаимосвязей между физиологическими, пси-
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хологическими и педагогическими компонентами 
в концепциях XIX–XX вв., что дает возможность 
дополнить современную теорию семейного воспи-
тания комплексным учетом биопсихосоциальных 
факторов; теоретическая значимость проявляет-
ся в систематизации и переосмыслении наследия 
отечественной естественно-научной педагогики, 
практическая – в формулировании рекомендаций для 
современных родителей, нацеленных на гармониза-
цию родительско-детских отношений, основанных 
на принципах научной обоснованности, индивиду-
ального подхода и опоры на естественно-научные 
данные о возрастных и физиологических особен-
ностях ребенка, что в конечном счете способствует 
повышению эффективности семейного воспитания 
в условиях XXI века.

Современные педагоги, анализируя научное на-
следие отечественных физиологов и медиков второй 
половины XIX – начала XX в., приходят к выводу, 
что в этот период сформировался новый подход 
к пониманию детской физиологии и психологии, 
который стал основой для изучения проблем семей-
ного воспитания. Как отмечает Н. С. Даведьянова, 
центральной идеей этого направления является 
«обоснование процесса воспитания, истоки кото-
рого берут начало в принципе природосообразности 
воспитания и в рефлекторно-психолого-педагогиче-
ской линии Сеченова-Ушинского» [1, с. 10], К. Н. Во-
робьева подчеркивает, что «здоровьесберегающая 
функция воспитания является неотъемлемой частью 
процесса формирования личности и служит осно-
вой для развития гармоничного человека» [2, с. 13]. 
Поэтому одним из ключевых вопросов, решаемых 
учеными того времени, стала проблема изучения 
физиологических особенностей ребенка, однако, как 
справедливо подмечает М. В. Богуславский, внимание 
ученых того времени все больше привлекал психи-
ческий мир детей  и особенности их становления 
как личностей, что и позволило подойти к вопросам 
семейного воспитания [3, с. 73], при этом А. В. Бабаян 
указывает, что научные представления о воспитании 
детей в семье во второй половине XIX века находи-
лись на стадии становления, а отдельные идеи еще 
не обрели целостной структуры [4, с. 26–27]. Это 
подтверждает актуальность исследований, направ-
ленных на преодоление фрагментарности знаний в 
области связи физиологического развития ребенка 
и его воспитания.

Отметим, что научное наследие П. Ф. Лесгафта 
(1837–1909) занимает центральное место в этой 
области, так как его концепция семейного вос-
питания основывалась на гуманистических прин-

ципах, признании уважения к личности ребенка, 
взаимоуважении в семье и важности совместной 
деятельности [5; 6]. 

В книге «Семейное воспитание ребенка и его 
значение» (1890) П. Ф. Лесгафт отмечал важность 
первых семи лет жизни ребенка, когда под влиянием 
родителей формируется психологический тип лич-
ности [7], его классификация типов детей позволила 
сделать первые шаги к созданию индивидуализиро-
ванного подхода к воспитанию [8, с. 690]. В. Л. Каба-
нов и М. В. Тимофеева подробно описали основные 
принципы этого подхода, такие как развитие детской 
инициативы, последовательность воспитательных 
воздействий, необходимость совместных занятий 
родителей и детей и т. д. [5, с. 110]. 

П. Ф. Лесгафт полагал, что естественность, по-
следовательность и разумное руководство являют-
ся ключевыми принципами воспитания. Он счи-
тал, что главная задача родителей – содействовать 
самостоятельному развитию ребенка, создавая ус-
ловия для раскрытия его потенциала [7, с. 96]. Как 
полагает Т. Е. Копейкина, П. Ф. Лесгафт, утверждая 
данную идею, основывался на позиции, согласно 
которой целью органического сочетания знаний 
о детской физиологии, психологии и законах вос-
питания является не только внутреннее и внешнее 
совершенство человека, но и достижение общече-
ловеческой гармонии [9, с. 8].

Другие ученые, такие как И. А. Сикорский, 
Е. А. Покровский и В. М. Бехтерев, также внесли 
вклад в развитие теории семейного воспитания. Так, 
Е. А. Покровский (1834–1895) подчеркивал важность 
сочетания физического, нравственного и интеллекту-
ального развития личности ребенка. В своей работе 
«Первоначальное физическое воспитание детей» 
[10, с. 344] он выделял физическое развитие как 
фундамент для дальнейшего умственного и нрав-
ственного становления. Е. А. Покровский считал, 
что гигиена, закаливание организма и организация 
детских игр являются ключевыми условиями для 
формирования здоровья и характера ребенка.

Его современник – врач-психиатр И. А. Сикор-
ский (1842–1919) – в своих исследованиях «Обя-
занности родителей перед потомством», «Воспита-
ние в возрасте первого детства», «Об умственном 
и нравственном развитии и воспитании детей», 
«Душа ребенка» [11, с. 235] акцентировал внимание 
на природосообразности воспитания, утверждая, 
что родители должны помогать ребенку следовать 
естественному пути развития, заданному при-
родой. В понятие «гигиена воспитания» ученый 
включал не только физическую заботу, но и про-
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филактику нравственных и психических отклоне-
ний. Исследования Е. А. Авиловой показывают, что 
И. А. Сикорский связывал семейное воспитание 
с задачей сохранения нервно-психического здоро-
вья детей раннего возраста, подчеркивая важность 
стабильной семейной среды [12, с. 6].

В. М. Бехтерев (1857–1927) в своей статье 
«Вопросы воспитания в возрасте первого дет-
ства» (1909) [13, с. 252] утверждал, что воспита-
ние должно начинаться с рождения ребенка. Он 
считал равнозначными наследственные и при-
обретенные факторы, подчеркивая, что родители 
через воспитание закладывают основы будущей 
личности. Цель воспитания, по мнению ученого, 
заключается в формировании деятельной лич-
ности, которая сочетает физическое и духовное 
здоровье с высокой моральной устойчивостью, 
честностью и отзывчивостью [13, с. 251–252]. 
В.  М. Бехтерев в своих трудах уделял внимание 
социально-психологическим аспектам семейного 
воспитания, рассматривая семью как ключевую 
единицу формирования личности [14, с. 29]. 

Отметим, однако, что, несмотря на вклад все этих 
ученых, их педагогические концепции остаются 
менее известными, чем концепции П. Ф. Лесгафта.

В результате проведенного теоретического ана-
лиза выявляется, что новые взгляды на семейное 
воспитание, сформированные в трудах изучаемых 
авторов, представляют собой органичный синтез 
достижений физиологических исследований воз-
растных анатомо-физиологических особенностей 
коры головного мозга и нервной системы, клас-
сических педагогических принципов примерного 
воспитания и активного учения, психологических 
данных о механизмах эмоциональной привязанности 
и когнитивного развития, а также социологических 
представлений о роли семьи как первичного ин-
ститута социализации, причем именно опора на 
количественные наблюдения за динамикой нервно-
психического развития ребенка позволила транс-
формировать прежние интуитивные рекомендации 
в методы, подкрепленные экспериментальными дан-
ными и статистическими выкладками, что, в свою 
очередь, обеспечило формулировку четких воз-
растных границ и интенсивности воспитательных 
воздействий, ориентированных на гармонизацию 
физиологических потребностей и социальных норм.

Таким образом, физиологические изыскания 
легли в основу определения сроков критических 
периодов сенсомоторного и эмоционального раз-
вития, педагогика предоставила инструментарий 
последовательного построения семейной иерархии 

и организации развивающей среды, психология – 
методики эмоционального подкрепления и кор-
рекции поведения через подражание и внушение, 
социология же обосновала необходимость форми-
рования у ребенка устойчивого ценностного поля и 
понимания своей социальной роли, благодаря чему 
модель семейного воспитания, вобравшая в себя 
все четыре измерения, обрела научную обоснован-
ность и приобрела универсальную применимость в 
историческом контексте исследований XIX–XX вв.

Все это позволяет нам обосновать модель семей-
ного воспитания, основанную на трудах российских 
ученых естественно-научного направления второй 
половины XIX – начала XX в., интегрирующую гу-
манистические педагогические идеи и накоплен-
ные в том времени знания по детской физиологии 
и психологии, центральное место в ней занимают 
естественно-научные подходы к воспитанию, под-
черкивающие значимость единства природного и со-
циального в процессе развития личности ребенка. 

Иерархический компонент данной модели пред-
полагает тип взаимодействия между родителями и 
детьми. Эмоциональный компонент изучает осо-
бенности эмоционального принятия в семейных 
отношениях. Когнитивный компонент включает 
развитие познавательных способностей ребенка. 
Аксиологический компонент направлен на фор-
мирование системы ценностей. Деятельностный 
компонент акцентирует внимание на реализации 
стратегий родительского воспитания. Также данная 
модель включает в себя цели и задачи родительско-
го воспитания, средства решения воспитательных 
задач, принципы и методы, образ отца и матери 
как воспитателей, а также идеал личности ребен-
ка. Иерархический, эмоциональный, когнитивный, 
аксиологический и деятельностный компоненты, 
интегрируясь в единую модель семейного воспита-
ния, определяют взаимосвязь целей, задач, средств 
и методов родительского воздействия, поскольку 
каждый из них отражает специфическую область 
научного знания – физиологию, психологию, пе-
дагогику и социологию – и одновременно служит 
связующим звеном между общими установками 
воспитательного процесса и конкретными прак-
тиками взаимодействия. Графическое изображение 
модели представлено на рисунке 1.

Более подробно рассмотрим компоненты дан-
ной модели.

Иерархический компонент, описывающий тип 
взаимодействия между родителями и детьми, 
представлен у ученых в виде семейной иерархии, 
основанной на уважении и внимании к индивиду-
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альности ребенка: например, в трудах В. М. Бехте-
рева данный компонент выражается через необ-
ходимость создания в семье атмосферы уважения, 
взаимопонимания и последовательности. Он под-
черкивал роль примера родителей, их способно-
сти внушать и убеждать без насилия и давления 
на волю ребенка [13, с. 251–252]. П. Ф. Лесгафт до-
полнял эту идею: родители, по его мнению, долж-
ны взаимодействовать с детьми как с равными, 
уважая их права и избегая произвола. Он считал, 
что основа воспитания заключается в создании 
условий для свободы действия ребенка, сопро-
вождаемой разумным руководством [7, с.  101]. 
Иерархический компонент, опираясь на педагоги-

ческие положения П. Ф. Лесгафта и В. М. Бехтере-
ва о необходимости уважения и внимания к ин-
дивидуальности ребенка, выступает структуро-
образующим началом, задавая цели воспитания 
в виде формирования доверительных отноше-
ний и сознательного подчинения родительскому 
примеру; при этом задачи, вытекающие из этого 
компонента, включают установление четких, но 
гибких границ семейного поведения, а средства – 
создание атмосферы стабильности и примера; 
методы  – внушение и убеждение, достоинством 
которых является опора на физиологически обо-
снованное стремление ребенка к автономии и со-
циально-психологическое доверие.
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Эмоциональная связь между родителя-
ми и детьми занимала важное место в трудах 
И. А. Сикорского, который подчеркивал, что ма-
теринская забота, грудное вскармливание и эмо-
циональное общение пробуждают в ребенке аль-
труизм и чувство солидарности [15, с. 241]. Уче-
ный считал, что эмоциональное общение матери 
и ребенка имеет огромное значение, что через 
подражание матери ребенок осваивает основные 
нравственные нормы и формирует привязан-
ность [15, с. 242]. Е. А. Покровский дополнял эту 
идею, указывая на роль детских игр как способ 
эмоционального развития, поскольку через них 
ребенок осваивает социальные и нравственные 
ценности [10, с. 343]. В. М. Бехтерев подчеркивал 
важность ласкового общения и взаимного прояв-
ления любви, которые способствуют гармонич-
ному развитию ребенка и укрепляют его чувство 
уверенности [13, с. 254]. П.  Ф. Лесгафт говорил 
о необходимости создавать теплую семейную ат-
мосферу, в которой ребенок чувствует себя за-
щищенным. Эмоциональная поддержка, по его 
мнению, закладывает основы для формирова-
ния здоровой психики и устойчивых моральных 
принципов [7, с. 96]. Эмоциональный компонент, 
исследуемый в трудах И. А. Сикорского, Е. А. По-
кровского и В.  М. Бехтерева, обусловливает за-
дачи воспитания, направленные на укрепление 
привязанности и эмоциональной безопасности, 
цель которых – заложить фундамент альтруизма 
и солидарности; средства – грудное вскармлива-
ние, совместные игры, ласковое общение, под-
крепленные физиологическими данными о важ-
ности эмоционального контакта для развития 
нервной системы; методы – подражание и эмо-
циональное подкрепление, реализуемые посред-
ством психологически обоснованных приемов 
речи и невербального взаимодействия.

В области когнитивного развития ученые 
сходились в том, что родители должны учиты-
вать особенности детского мышления и харак-
тера. Е. А. Покровский рекомендовал использо-
вать наблюдение за поведением ребенка в игре 
для выявления его интересов и способностей 
[16, с. 165–166]. И. А. Сикорский акцентировал 
внимание на значении объяснений и внушения 
как методов воздействия на ребенка, избегая ис-
пользования грубой силы [15, с. 249]. П. Ф. Лес-
гафт полагал, что родители должны учитывать 
индивидуальные особенности ребенка, помогая 
ему самостоятельно познавать мир. Вниматель-
ное отношение к потребностям ребенка, его во-

просам и интересам помогает развивать у него 
стремление к познанию и творческую актив-
ность [7, с. 96]. Когнитивный компонент, ис-
ходящий из представлений о познавательных 
возможностях ребенка, предписывает задачи 
развития мышления, внимания и воображения; 
его цель – стимулировать стремление к само-
стоятельному освоению окружающего мира; 
средства – детские игры, наблюдения в природе 
и целенаправленные объяснения; методы – орга-
низованное внушение и проблемное обучение, 
подкрепленные физиологическими и психоло-
гическими данными о периодизации развития 
высших психических функций и учитывающие 
социокультурный контекст семьи.

Аксиологический компонент в трудах исследу-
емых ученых представлен через акцент на нрав-
ственном воспитании. Е. А. Покровский считал, 
что воспитание должно соответствовать наци-
ональным интересам, формируя в детях чувство 
ответственности перед обществом [16, с.  144]. 
И.  А. Сикорский, следуя этой линии, видел ко-
нечной целью воспитания гармоничное разви-
тие личности, включающее умственное, нрав-
ственное и эстетическое совершенствование [17, 
с. 76–80]. П. Ф. Лесгафт разделял эту точку зрения, 
уделяя внимание нравственному воспитанию. 
Он подчеркивал важность последовательности 
в действиях родителей, их честности и уваже-
ния к ребенку, что способствует формированию 
у детей правдивости, искренности и ответствен-
ности [7,  с. 96]. Аксиологический компонент 
воспитания в трудах В. М. Бехтерева выражался 
через стремление к формированию личности, 
ориентированной на общественные идеалы ис-
тины, добра и красоты. Ученый считал, что пра-
вильное воспитание в семье закладывает основу 
для развития гармоничного общества [13, с. 254]. 
Аксиологический компонент, охватывающий си-
стему ценностей, ориентирует цели воспитания 
на формирование нравственной ответственности 
и эстетического вкуса, задачи – на развитие чув-
ства долга перед обществом и стремления к ис-
тине, добру и красоте; средства – на националь-
ные традиции, художественное слово, семейные 
ритуалы; методы – на убеждение и нравственное 
внушение, основанные на педагогических идеалах 
П. Ф. Лесгафта и социально-психологических ис-
следованиях других авторов.

В. М. Бехтерев выделял эстетическое воспи-
тание как важный аспект деятельностного ком-
понента. Он предлагал родителям использовать 
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в воспитании естественные склонности ребенка, 
развивая в нем инициативу и творческий под-
ход [13, с. 254]. П. Ф. Лесгафт считал, что роди-
тельское воспитание должно быть направлено 
на развитие активности ребенка. Он рекомендо-
вал создавать такие условия, при которых дети 
могли бы самостоятельно решать задачи, экспе-
риментировать и развивать свои способности 
[7, с.  96]. Е. А. Покровский обращал внимание 
на значение детских игр как средства позна-
ния мира, формирования физических навыков 
и  нравственных качеств [10, с. 343]. И. А.  Си-
корский подчеркивал важность самовоспита-
ния родителей, их постоянной работы над собой 
для достижения успехов в воспитании детей [11, 
с.  249]. Деятельностный компонент, заключаю-
щий в себе реализацию стратегий родительско-
го воспитания, связывает воедино все перечис-
ленные элементы, задавая практические задачи 
(инициирование самостоятельных действий ре-
бенка, организация экспериментальной и игро-
вой деятельности), обозначая средства (игруш-
ки, природные материалы, повседневные семей-
ные обязанности), выбирая методы (поощрение, 
поэтапное руководство, демонстрация примера), 
причем физиологические аспекты (учет возраст-
ных возможностей моторики и выносливости) и 
педагогические принципы (последовательность, 
уважение к инициативе) выступают определяю-
щими при проектировании и коррекции воспи-
тательных программ.

Цель семейного воспитания, по мнению 
И.  А.  Сикорского, заключается в формирова-
нии гармонично развитой личности, способ-
ной к нравственному самосовершенствованию. 
И.  А.  Сикорский подчеркивал, что цель роди-
телей заключается не только в развитии досто-
инств, но и в преодолении недостатков ребенка, 
основываясь на знании его личности [11, с. 235]. 
Е. А. Покровский, В. М. Бехтерев и П. Ф. Лес-
гафт определяли цель семейного воспитания 
как создание гармонично развитой личности, 
способной к самосовершенствованию и взаи-
модействию с обществом. Задачи воспитания 
включали развитие ума, чувств и воли, а также 
формирование нравственных и эстетических ка-
честв. Е. А. Покровский определял задачи воспи-
тания через создание условий для физического 
и нравственного здоровья ребенка [16, с.  166]. 
В  качестве средств решения воспитательных 
задач ученые предлагали искусство, природу, 
использование игрушек. В качестве методов 

воспитания В. М. Бехтерев предлагал использо-
вать пример родителей, внушение, убеждение и 
поощрение, избегая физических наказаний [13, 
с. 252]. П. Ф. Лесгафт акцентировал внимание на 
последовательности действий родителей, уваже-
нии к ребенку и создании условий для его само-
реализации [7, с. 101].

Ученые придавали важное значение роли ро-
дителей как главных воспитателей. В. М. Бехтерев 
подчеркивал значимость любви и взаимопонима-
ния между родителями и детьми, а также необхо-
димость их личного примера [13, с. 254]. И. А. Си-
корский отмечал, что материнство пробуждает 
в женщине высшие духовные качества, что дела-
ет мать основным проводником нравственного 
воспитания [15, с. 241]. Как отмечает А.  А.  Ни-
кольская, «конечную цель воспитания человека 
И. А. Сикорский видел в гармоничном развитии 
личности, подразумевая под этим развитие раз-
личных сторон психической жизни – ума, чувства, 
воли; сочетание различных сторон воспитатель-
ного воздействия – умственного, нравственного, 
эстетического; развитие духа и  тела  – психиче-
ское и физическое воспитание» [17, с. 76–80]. При 
этом в качестве идеала родительского воспитания 
ученый рассматривал воспитание в националь-
ном духе. 

П. Ф. Лесгафт рассматривал родителей как по-
мощников ребенка в его развитии. Он считал, что 
идеал личности ребенка заключается в сочетании 
самостоятельности, отзывчивости, правдивости и 
интереса к познанию [7, с. 96]. В. М. Бехтерев пи-
сал о необходимости привития детям идеалов до-
бра, истины и красоты [13, с. 252]. Идеал ребенка, 
согласно взглядам ученых, заключается в гармо-
ничном развитии ума, воли и чувств, воспитании 
ответственности и патриотизма.

Таким образом, каждый компонент модели, 
будучи осмысленным через призму естественно-
научных и педагогических знаний XIX – начала 
XX в., не только корреспондирует с целями, зада-
чами, средствами и методами семейного воспита-
ния, но и дополняет другой, обеспечивая целост-
ность и научную обоснованность родительского 
воздействия, что в современных условиях дает 
возможность проектировать эффективные стра-
тегии поддержки развития ребенка, опираясь на 
синтез физиологии, психологии, социологии и гу-
манистической педагогики.

Следовательно, можно заключить, что тео-
ретические взгляды представителей естествен-
но-научного направления – Е. А. Покровского, 

Грицай Л. А. Взгляды на семейное воспитание в трудах российских ученых естественно-научного направления...
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Исходя из обобщенных данных физиологи-
ческих, психологических, педагогических и со-
циологических исследований П. Ф. Лесгафта, 
И. А. Сикорского, Е. А. Покровского и В. М. Бех-
терева, краткие рекомендации для современных 

родителей, выстроенные в согласии с иерархиче-
ским, эмоциональным, когнитивным, аксиологи-
ческим и деятельностным компонентами модели 
семейного воспитания, могут быть представлены 
следующим образом (см. табл. 2).

Таблица 1
Ведущие педагогические идеи ученых естественно-научного направления 

второй половины XIX – начала XX в.

Педагогическая идея Характеристика
Саморазвитие как 
основа формирования 
личности

Ученые рассматривали процесс воспитания как средство, способствующее саморазвитию 
ребенка, подчеркивая необходимость единства природных и социальных факторов. Так, 
И. А. Сикорский утверждал, что воспитание должно быть природосообразным, направленным 
на поддержку естественного развития ребенка [11, с. 235]. В. М. Бехтерев разделял эту позицию, 
добавляя, что воспитание должно содействовать формированию самостоятельной и деятельной 
личности [13, с. 251]

Ранний возраст как 
ключевой период 
развития личности

Исследователи уделяли особое внимание раннему детству. И. А. Сикорский рассматривал возраст 
до 7 лет как решающий для формирования характера и нравственных качеств ребенка [11, с. 238]. 
Е. А. Покровский подчеркивал, что именно в этот период закладываются основы физического 
и умственного развития ребенка [16, с. 165]

Принципы 
гуманности и 
уважения к личности

Общее для всех ученых – призыв к уважению личности ребенка, созданию условий для 
его самореализации и отказу от насильственных методов воспитания. Е. А. Покровский 
рекомендовал использовать увлечения ребенка играми и игрушками как инструмент воспитания, 
способный развивать не только физические, но и духовные качества [16, с. 166]. И. А. Сикорский 
настаивал на необходимости избегать крайностей в воспитании: излишней строгости, мягкости 
или пренебрежения, предлагая использовать внушение и объяснение как основные методы 
воздействия [11, с. 249]

Ключевая роль матери Ученые признавали ведущую роль матери в воспитательном процессе. И. А. Сикорский отмечал, 
что материнское общение способствует развитию у ребенка высших чувств, таких как альтруизм 
и человеческая солидарность [11, с. 241]. Е. А. Покровский добавлял, что матери, понимая 
увлечения своих детей, могут формировать у них важные нравственные и интеллектуальные 
качества [16, с. 144]

Гигиеническая и 
здоровьесберегающая 
функция воспитания

На основе достижений анатомии и физиологии ученые подчеркивали значение гигиенически 
ориентированного воспитания. Е. А. Покровский рассматривал физическое развитие как 
фундамент умственного воспитания и подчеркивал важность закаливания организма [16, с. 165]. 
И. А. Сикорский выделял «гигиену воспитания» как способ предотвращения дегенеративных 
изменений в развитии ребенка [11, с. 248]

Игра как средство 
воспитания

Особое внимание уделялось игре как средству воспитания. Е. А. Покровский рассматривал 
игрушки и игры не только как инструмент физического развития, но и как средство духовно-
нравственного воспитания [10]

И. А. Сикорского, В. М. Бехтерева и П. Ф. Лесгаф-
та  – на семейное воспитание детей демонстри-
руют схожие подходы, несмотря на индивиду-
альные особенности их трудов; это означает, что 
ученые находились в русле одного вектора раз-
вития общественно-педагогической мысли того 

времени, рассматривая разумное семейное вос-
питание как важнейшее условие нормального 
развития ребенка.

На основе их исследований можно выявить 
ведущие педагогические идеи, которые были но-
ваторскими для того времени (см. табл. 1).

Таблица 2
Рекомендации родителям по воспитанию детей в семье на основе педагогических идей ученых естественно-

научного направления второй половины XIX – начала XX в.

Компо-
нент Рекомендация Научное обоснование Метод Средство

И
ер

ар
-

хи
че

-
ск

ий

Формировать стабильную се-
мейную иерархию при одновре-
менном предоставлении ребен-
ку свободы действия

Физиологические исследования пе-
риодов развития корковых структур 
мозга и педагогические принципы 
примерного воспитания

Внушение, убеж-
дение

Семейные 
ритуалы и 
правила
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Э
м

оц
ио

-
на

ль
ны

й Обеспечивать эмоционально 
комфортную для ребенка ат-
мосферу посредством активно-
го взаимодействия и эмпатии

Данные по влиянию окситоцина и 
соматическим реакциям на форми-
рование привязанности; психология 
эмоционального развития

Подражание и 
эмоциональное 
подкрепление

Грудное 
вскармлива-
ние, совмест-
ные игры

К
ог

ни
-

ти
вн

ы
й Стимулировать познаватель-

ную активность посредством 
организованных игр и природ-
ных наблюдений

Исследования высших психических 
функций в детском возрасте и социо-
культурные аспекты обучения через 
игру

Проблемное об-
учение

Развивающие 
игры, экскур-
сии на при-
роду 

А
кс

ио
ло

ги
-

че
ск

ий

Формировать ценностные ори-
ентации через обсуждение се-
мейных традиций и совместное 
чтение художественной литера-
туры

Социологические и педагогические 
исследования нравственного воспи-
тания и эстетического развития

Убеждение и дис-
куссия

Семейные 
традиции, ху-
дожественное 
слово

Д
ея

те
ль

-
но

ст
ны

й Развивать самостоятельность 
и творчество, предоставляя 
ребенку возможности экспери-
ментировать и выполнять ре-
альные поручения

Физиологические данные о мотор-
ном и нервном развитии; педагогиче-
ские принципы поощрения инициа-
тивы

Поощрение и де-
монстрация при-
мера

Игрушки, 
бытовые по-
ручения

Представленные рекомендации, синтезирую-
щие эмпирические наблюдения за физиологиче-
ским развитием ребенка и экспериментальные 
данные по когнитивным и эмоциональным функ-
циям, педагогические принципы примерного вос-
питания и социологические представления о си-
стеме семейных ценностей, образуют комплекс-
ный, научно обоснованный инструментарий, 
позволяющий обеспечить гармоничное разви-
тие личности, стимулируя ее самостоятельность, 
укрепляя эмоциональное благополучие и форми-
руя нравственные идеалы.

Подводя итоги вышесказанному, можно за-
ключить следующее. Взгляды П. Ф. Лесгафта, 
И. А. Сикорского, Е. А. Покровского и В. М. Бех-
терева, представляя собой синтез педагогики, 
физиологии, психологии и социологии, явились 
не просто повторением классических идей их 
предшественников, а новаторским обоснованием 
семейного воспитания на базе естественно-науч-
ных данных: выявив закономерности динамики 
нервно-психического развития ребенка, опираясь 
на количественные и качественные характери-
стики возрастных физиологических изменений, 
они предложили уточненные возрастные нор-
мы воспитательного воздействия, определив тем 
самым сроки и интенсивность эмоциональных, 
когнитивных и деятельностных стимулов, что по-
зволило перейти от интуитивных рекомендаций 
к методам, подкрепленным экспериментальными 
наблюдениями.

Признание уважительного, последовательно-
го взаимодействия (иерархический компонент), 
подкрепленного сведениями о периодах разви-
тия корковых структур мозга; определение роли 
эмоциональной связи через призму исследований 
о  влиянии окситоцина и соматических реакций 
на формирование привязанности (эмоциональ-
ный компонент); учет индивидуальных особен-
ностей познавательных процессов, основанный 
на анализе сенсорных и ассоциативных реакций 
ребенка (когнитивный компонент); формирова-
ние нравственных идеалов через систематизацию 
социальных норм и их переживание на эмоцио-
нальном уровне (аксиологический компонент); 
акцент на самостоятельной активности, опира-
ющейся на данные о моторных возможностях и 
пластичности нервных связей (деятельностный 
компонент), – все эти положения, детализиро-
ванные и дифференцированные представителя-
ми естественно-научной педагогики, образуют 
модель, в которой цели (гармоничное развитие 
личности, способной к самосовершенствованию 
и обществу), задачи (развитие ума, чувств, воли), 
средства (игра, природа, искусство) и методы 
(пример, внушение, убеждение, поощрение), бу-
дучи выстроены на плахе физиологических ис-
следований и психологических экспериментов, 
обретают не только педагогическую ценность, но 
и научную обоснованность, что подчеркивает их 
универсальность и актуальность для современ-
ной практики семейного воспитания.

Грицай Л. А. Взгляды на семейное воспитание в трудах российских ученых естественно-научного направления...
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Сохранение традиций народной культуры яв-
ляется одной из актуальных задач современного 
российского общества. В соответствии с Феде-
ральным законом от 20 октября 2022 г. № 402-ФЗ 
«О нематериальном этнокультурном достоянии 
Российской Федерации» [1] в октябре 2022 года 
на круглом столе Совета Федерации Федерально-
го собрания Российской Федерации были обсуж-
дены вопросы, связанные с поддержкой проектов, 
ориентированных на развитие и популяризацию 
этнокультурного достояния России с целью укре-
пления имиджа Российской Федерации в миро-
вом культурном пространстве при реализации 
таких форм, как фестивали, выставки, праздники, 
этнокультурные проекты через сеть Интернет, 
которые должны обеспечиваться содержатель-
ным научно-методическим и информационным 
сопровождением [2; 3]. 

Традиционная культура народов России ха-
рактеризуется уникальным свойством не только 
сохранять и воспроизводить совокупный опыт, 
транслируя его подрастающим поколениям, но и 
«вводить» в традиции то, что представляет наи-
большую ценность для живущих поколений се-
годня, что со временем станет неотъемлемой ча-
стью традиционной культуры народов России. 
Традиции всегда взаимосвязаны с образом жизни 
народа (кочевым, оседлым, городским, сельским), 
с социально-экономическим и политическим об-

устройством России (имперским, федеративным, 
наличием или отменой крепостного права, прове-
дением реформ землеустройства (например, «сто-
лыпинских», создание коллективных хозяйств 
(коллективизация), эпохой перестройки и т. д.). 
Традиции народов составляют базис народной 
педагогики, определяют ее ценности и приорите-
ты воспитательного воздействия, иерархию мето-
дов и приемов семейной педагогики, определяют 
характер взаимодействия народов. В этой свя-
зи поддержка и укрепление традиций – важная 
часть жизнедеятельности российского общества. 

Этнопедагогический потенциал традицион-
ной народной культуры, его значение в воспита-
нии детей и молодежи впервые были представле-
ны в работах К. Д. Ушинского, П. Ф.  Каптерева [4] 
и других российских педагогов ХIХ века. 

«Теоретической и методологической основой ис-
следования явились философские идеи Н. А. Бер-
дяева, И. А.  Ильина, В. С. Соловьева, П. А. Фло-
ренского и других российских ученых о  смысле 
народной культуры, значимости культурно-исто-
рического наследия для судьбы России, о нацио-
нальном характере и национальных образах мира, 
а также концепция М. М. Бахтина о диалогичности 
и об экстерриториальности культуры. Исследова-
ние опиралось также на работы таких известных 
специалистов по отечественной культуре и наци-
ональным культурным традициям, как Ю. М. Лот-
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ман, В. О. Ключевский, А. Ф.  Лосев, Б. А. Рыбаков, 
А. И.  Соболевский, И. П. Сахаров» [5, с. 6–7]. 

Потенциал этнопедагогики позволяет адаптиро-
вать методы, приемы, средства, принятые и исполь-
зуемые разными народами России в своей прак-
тике воспитания, к современным реалиям, приво-
дить их возможности в соответствие с цифровой 
эпохой. Многообразие культур народов (около 200 
народов проживает сегодня в России) [6] «создает 
уникальную возможность активного использова-
ния потенциала этнопедагогики, который можно 
рассматривать как взаимодействие и сочетание не-
сочетаемого в едином образовательном простран-
стве России» [7]. Концентрированный духовный 
заряд многих поколений может быть определен как 
мощный потенциал этнопедагогики. 

В настоящий период в России наблюдается 
процесс взаимопроникновения и переплетения 
культур, реалии современной действительности 
(ведение специальной военной операции, расшире-
ние территории России, введенные санкции и т. д.) 
создают уникальную возможность для сплочения 
народов России, сохранения и учета культурного 
разнообразия этнокультурных традиций при ор-
ганизации и проведений мероприятий как регио-
нального, так и всероссийского уровня. Данные по-
зиции определяют время многополярности мира, 
прямого диалога культур народов.

Человечество на протяжении истории созда-
вало и создает условия, стимулы реализации по-
тенциала этнопедагогики, аккумулируя их в на-
родной культуре. В рамках данного пространства 
осуществляется взаимная аккомодация культур, 
обмен акмепотенциалом культуры, представлен-
ном в народной педагогике, реализованном в тра-
дициях народной культуры. Наблюдения пока-
зывают, что в педагогической теории и практике 
сохраняется ряд проблем, которые препятствуют 
целенаправленной и системной реализации акме-
потенциала народной культуры: 

•	 недостаточная разработанность региональ-
ных аспектов традиций народных культур при 
составлении содержания программ фестивалей, 
конкурсов, выставок народного декоративного 
творчества; 

•	 отсутствие во многих регионах России пре-
емственности между национальным, региональ-
ным и общероссийским содержанием компонен-
тов традиционной народной культуры;

•	 недостаточная подготовка педагогических 
кадров в области теории, истории и содержания 
традиций народной культуры; 

•	 слабая координация и рассогласованность 
деятельности образовательных учреждений раз-
ного типа и вида в области сохранения и транс-
ляции традиций народной культуры.

Актуальность проведенного исследования 
связана с недостаточным использованием потен-
циала этнопедагогики народов России при разра-
ботке проектов, направленных на развитие и по-
пуляризацию этнокультурного достояния России 
при организации и проведении таких мероприя-
тий, как фестивали, выставки, конкурсы и т. д. 

Эффективным средством популяризации эт-
нокультурного достояния России является педа-
гогическое проектирование. 

Как отмечает О. В. Евдокишина, «Педагоги-
ческое проектирование – это методологический 
принцип, в соответствии с которым деятельность 
осуществляется с учетом личностного смысла пе-
дагогического действия. Принцип позволяет фи-
лософски осмыслить и переосмыслить как ранее 
наработанный педагогический опыт народа, так и 
создать совершенно новый, нетрадиционный пе-
дагогический продукт» [8], который станет тра-
дицией народной культуры с учетом современ-
ных возможностей и реалий. Тщательное плани-
рование деятельности по сохранению традиций 
народной культуры выражается в предвидении 
последствий ее влияния на жизнедеятельность 
подрастающего поколения. Эти положения акту-
ализируют проблему педагогического проекти-
рования как одного из значимых средств при ис-
пользовании потенциала этнопедагогики в про-
цессе сохранения традиций народной культуры. 

В современном образовании выделяют три ос-
новных вида проектирования: социально-педагоги-
ческое; психолого-педагогическое; образовательное.

В зависимости от требований к результату 
и формам представления продукта педагогиче-
ское проектирование выполняется на концепту-
альном, содержательном, технологическом, про-
цессуальном уровнях (см. табл.). 

Л. С. Обласова считает, что под «принципами 
педагогического проектирования подразумевают 
общие регулятивы, нормирующие деятельность, 
объективно обусловленные его природой и тем 
самым определяющие принадлежность к про-
ектной сфере» [9]. Некоторые принципы педаго-
гического проектирования представлены нами 
в учебно-методическом пособии «Дошкольник в 
мире диалога: информационные ресурсы истори-
ческого парка “Россия – Моя история” в воспита-
нии личности ребенка как гражданина»: 
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•	 принцип культурной аналогии, указыва-
ет на соответствие результатов проектирования 
определенным культурным образцам: семья, род-
ной дом, Родина, мир, труд, человек (я – сам, другие 
люди, мои сверстники), любовь к Родине, к семье, 
привязанности к родным местам, дружелюбие; 

•	 принцип саморазвития, «включает не 
только деятельность человека по саморазвитию, 

как субъекта деятельности, связанной с само-
стоятельностью, творческой инициативой при 
выборе содержания и средств ее реализации, но 
также процесс эмоционально-положительной 
направленности в общении и стремлении к со-
трудничеству, взаимному партнерству с другими 
членами общества в этнокультурном простран-
стве России» [10].

Давыдова О. И.  Потенциал этнопедагогики при сохранении традиций народной культуры в процессе педагогического...

Проектирование позволяет синтезировать все 
компоненты педагогической системы – цель, задачи, 
содержание, методы, средства, формы деятельности 
в единую систему. Данный вид деятельности обеспе-
чивает точное представление о конечном результате, 
может быть представлен в виде этнокультурных 
проектов на долгосрочный или краткосрочный пе-
риод. В этой связи особенностью проектирования 
является не изучение того, что уже существует, а соз-
дание новых продуктов и одновременно познание 
того, что может появиться в процессе подготовки 
и реализации этнокультурного проекта.

Проективная проблематика и ранее учитывала 
вопросы популяризации этнокультуры народов Рос-
сии, но именно в XXI веке технологии педагогиче-
ского проектирования выводят вопрос сохранения 
и передачи традиционной культуры, использование 
потенциала этнопедагогики на качественно иной 
уровень, позволяя не только задействовать уже при-
вычные формы – концерты, фестивали народного 
творчества, выставки декоративно-прикладного 
искусства, праздники, но и транслировать их ин-
новационные возможности через сеть Интернет.

Более 16 лет по инициативе Министерства 
образования и науки Алтайского края проходит 
фестиваль детского фольклорного творчества 
«Солнцеворот» (далее – Фестиваль). Участника-
ми Фестиваля являются дети (от 3 до 7 лет), руко-
водители учреждений образования и культуры, 

педагоги и родители, учащиеся педагогических 
колледжей, студенты и магистранты педагоги-
ческого университета. Целью и задачами Фести-
валя является социализация детей дошкольного 
возраста в условиях полиэтнической и много-
конфессиональной среды на основе сотрудниче-
ства и сотворчества детей и взрослых в процессе 
передачи разнообразных форм народной тради-
ционной культуры. Фестиваль проводится в два 
этапа: выступление-прослушивание коллективов 
образовательных организаций Алтайского края, 
исполняющих традиционные русские песни, тан-
цы, обрядовые композиции, и выставка-конкурс 
декоративно-прикладного творчества и реме-
сел «Узорочье». Из года в год репертуар детских 
творческих коллективов впечатляет разнообра-
зием жанров и содержанием: русские народные 
песни «Как у нашей Дуни», «Летели две птички», 
«Ай, чу-чу, чу-чу, я горошек молочу», «Ты по-
зволь, позволь, хозяйка»; игры «Я на бочке сижу», 
«Гори ясно», игра с чугунком; кричалка «Андрей-
воробей»; частушки «Мы алтайские ребята»; 
скоморошина «Как блоха баню топила»; потеш-
ка «Тень, тень, по-тетень»; ансамблевое народное 
пение «Ехал Ванька с поля»; хоровод «Как зима с 
весною повстречалися»; строевая донских каза-
ков «Всадники-други»; плясовая донских казаков 
«Ой, при долинушке» (из программы Фестиваля 
2024 года).

Уровни педагогического проектирования

Уровень Характеристика

Концептуальный Создание концепции объекта или его прогностического модельного представления (модель и концепция 
программы мероприятия (фестиваль, выставка и т. д) по сохранению традиций народной культуры). 
Итоговый материал (результат) имеет универсальный характер и выступает методологической основой 
для создания аналогичных материалов следующего уровня проектирования 

Содержательный Материал имеет свойства, соответствующие спектру его возможного использования и функционального 
назначения (план проведения фестиваля, конкурса, положение мероприятия)

Технологический Алгоритмическое описание способа действий в заданном контексте мероприятия (технологии проведения 
фестиваля, построение ситуации личностно-ориентированного взаимодействия творческих коллективов, 
алгоритм освоения новой тематической программы коллектива и его репертуара)

Процессуальный Репетиционно-постановочный процесс, методические рекомендации и заключение жюри, актуальные 
темы выставок, экспертные оценки
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Выставка-конкурс Фестиваля позволяет обога-
тить представления о промыслах и ремеслах России, 
способствует пробуждению интереса к традицион-
но-прикладным видам деятельности, позволяет пре-
зентовать деятельность творческих объединений 
и отдельных мастеров в области декоративно-при-
кладного творчества и народных ремесел.

Завершает Фестиваль круглый стол, целью 
которого выступает конструктивное обсужде-
ние актуальных вопросов в области воспитания 
подрастающего поколения, развитие интереса 
и сохранение традиционной культуры народов, 
живущих на территории Алтайского края. Про-
екты, представленные на круглом столе и выстав-
ке-конкурсе «Узорочье», являются неотъемлемой 
частью воспитательного опыта, используемого на 
разных образовательных площадках Алтайского 
края. Так, этнокультурный проект «Чемоданы 
былей и небылиц: культура казаков Алтая», вы-
полненный студентами направлений подготовки 
«44.03.05 Педагогическое образование: Дошколь-
ное образование и Дополнительное образование» 
и «51.03.02 Народная художественная культура: 
Руководство этнокультурным центром» Алтай-
ского государственного педагогического уни-
верситета (далее – АлтГПУ) под руководством 
автора статьи позволил не только обобщить 
представления о казачьей культуре Алтайско-
го края, но укрепить и обогатить связь нацио-
нальных культурных центров Алтайского края, 
совершенствовать механизмы взаимодействия 
образовательных организаций, домов культуры 
и центров творчества с социумом в целях реали-
зации этнокультурного воспитания и обучения 
детей и молодежи; расширить рамки социально-
го партнерства и вовлечь общественность в реа-
лизацию проектной деятельности.

В проекте «Чемоданы былей и небылиц: куль-
тура казаков Алтая» студентами АлтГПУ были 
представлены традиционные техники декоратив-
но-прикладного творчества – бисероплетение, 
ганутель, фриволите, шитье, вышивка, квилтинг 
(лоскутное шитье), вязание, вырезание, фильдце-
вание, которые интересны представителям всех 
народов региона. Материалы проекта были раз-
мещены на страницах сайта АлтГПУ, сети Интер-
нет и используются в процессе подготовки буду-
щих педагогов и работников культуры, включены 
в программы курсов повышения квалификации 
педагогов. Презентация проекта позволила су-
щественно расширить его внедрение в образова-
тельную практику учреждений и пластично ис-

пользовать материалы проекта для ознакомления 
детей, молодежи, родителей и педагогов с тради-
ционными ремеслами, декоративно-прикладным 
творчеством народов Алтайского края. 

За последние три года в Фестивале приня-
ли участие свыше 1 000 детей и взрослых, около 
50  творческих коллективов. Представим неболь-
шую статистику участников Фестиваля:

•	 2022 год – в Фестивале приняли участие 
12 творческих коллективов из 14 районов Алтайско-
го края, включая города Барнаул, Рубцовск, Бийск;

•	 2023 год – 10 районов и городов Алтайского 
края, 17 творческих коллективов;

•	 2024 год – подано 76 заявок. В очный этап 
прошли 20 коллективов из 8 районов и городов 
Алтайского края. Впервые участниками Фестиваля 
стали творческие детские коллективы из Республи-
ки Бурятия (в рамках подписанного Соглашения 
между АлтГПУ, министерствами образования и на-
уки Забайкальского края, Бурятии и Алтайского 
края о создании учебно-педагогического округа 
№ 2). 11 детских творческих коллективов из детских 
садов, школ, центров дополнительного образования 
(с.  Шаралдай, с. Мухоршибирь, с. Унэгэтэй, с.  Тар-
багатай, с. Никольск Тарбагатайского, Бичурского и 
других районов Республики Бурятия, городов Улан-
Удэ, Гусиноозерск) представили композиции, песни 
забайкальских старообрядцев. Репертуар «семей-
ских» Забайкалья оптимально вошел в тематику 
Фестиваля, обогатил его содержание, позволил 
проявить специфику традиций русской народной 
культуры в едином этнокультурном пространстве 
Сибири и России в целом.

Анализируя данные статистики Фестиваля 
только за последние три года, можно выявить 
определенные тенденции в численном и каче-
ственном составе его участников: постоянно рас-
ширяющуюся географию; увеличение состава 
творческих коллективов; разнообразие представ-
ляемых жанров; обновление состава коллективов 
(на смену старшим братьям и сестрам приходит 
подросшее младшее поколение), в целом присут-
ствует ощущение некой атмосферы семейственно-
сти Фестиваля. Нередко на сцене выступают целые 
поколения: родители, дети, бабушки, дедушки. 

Анализ состава участников Фестиваля позво-
ляет оперировать следующими данными: 78  % 
вовлечены в Фестиваль постоянно; 89 % костю-
мов участников подготовлены специально к Фе-
стивалю и представляют собой традиционные 
костюмы русских, проживающих на территории 
Алтайского края, либо «семейских», проживаю-
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щих в Республике Бурятия (по условиям Фести-
валя стилизованные «декоративные» костюмы в 
творческих коллективах не допускаются); 60 % 
постоянных участников обновляют репертуар 
на каждый Фестиваль, представляя разные на-
правления фольклорных номеров: «Фольклор-
ный этнографический коллектив», «Календар-
но-обрядовые традиции», «Ансамблевое стили-
зованное народное пение», «Народное сольное 
пение» и т. д.

Фестиваль расширяет границы поля истинно-
го диалога культур, в котором воплощаются ис-
ходные идеи русской соборности: всеединство 
формируется в условиях взаимоуважения и со-
хранения уникальности каждого человека.

В контексте исследования было выявлено ис-
пользование потенциала этнопедагогики народов 
России, в данном случае русской народной педа-
гогики при реализации педагогического проек-
тирования, ориентированного на развитие и по-
пуляризацию этнокультурного достояния России 
при организации и проведении Фестиваля. Для 
решения поставленных задач в течение трех лет 
(2022–2024 гг.) среди участников Фестиваля про-
водились опросы, интервью, связанные с органи-
зацией мероприятия, его содержательной частью 
(проблемы подбора репертуара, разработки народ-
ных костюмов, декораций и т. д.), представлением 
экспонатов на выставке «Узорочье», использова-
нием средств воспитания русской народной пе-
дагогики при создании этнокультурных проектов 
Фестиваля и другие. 

В опросах приняли участие педагоги (в том чис-
ле руководители дошкольных образовательных 
организаций, центров детского творчества, домов 
культуры, руководители творческих коллективов, 
музыкальные руководители), родители, студенты 
и магистранты АлтГПУ, всего было опрошено око-
ло 500 человек. Перечислим некоторые вопросы, 
обсуждаемые с участниками Фестиваля: 

•	 Какое значение имеет участие ребенка, твор-
ческого коллектива в Фестивале для сохранения 
традиций русской народной культуры? 

•	 Как спроектировать личностно-ориентиро-
ванное взаимодействие творческих коллективов – 
участников Фестиваля? 

•	 Можно ли использовать площадку Фестиваля 
для популяризации идей этнокультурного воспи-
тания ребенка? 

•	 Какие средства воспитания русской народной 
педагогики позволяют сохранить, транслировать 
и использовать традиции народной культуры? 

•	 Из каких источников информации вами были 
получены сведения о проведении Фестиваля и ус-
ловиях участия в нем?

Все вопросы подразумевали открытый ответ 
и задавались в процессе личных бесед с участ-
никами Фестиваля, обсуждались в процессе оце-
ночной деятельности жюри, экспертной работы 
комиссии, дискуссий на круглом столе, интервью 
со специалистами для размещения информации 
на сайте и т. д. Анализ полученных ответов не 
репрезентирует их генеральную совокупность, 
поэтому полученные данные необходимо рассма-
тривать лишь с точки зрения общих тенденций 
организации данного вида деятельности. Так, 
более половины из опрошенных участников 
Фестиваля узнали о его проведении от своих 
коллег, методистов или научных руководителей 
образовательных организаций; следующие по 
значимости получения информации о Фести-
вале  – отделы и комитеты по образованию и 
культуры Алтайского края, а также социальные 
сети; СМИ (данный источник более значим для 
категории опрошенных «родители»). 

Выводы по итогам обсуждения перечисленных 
выше вопросов рассматриваются в статье как каче-
ственный анализ результатов по теме исследования.

В контексте нашего исследования сформули-
рованы вопросы, связанные с педагогическим 
проектированием. Значимым свойством педаго-
гического проектирования, определяющим его 
сущность и специфику (отличную от других ви-
дов проектирования), является содержание об-
разования, детерминированное педагогическим 
потенциалом этнокультуры, включающим обуча-
ющие, развивающие и воспитательные задачи. На 
рисунке 1 представлен анализ ответов педагогов, 
участников Фестиваля на вопрос: «Что вызыва-
ет наибольшие затруднения у педагогов – цель, за-
дачи, содержание, методы, средства, формы – при 
создании этнокультурного проекта, представля-
емого на Фестивале?» 

Наибольшие затруднения среди респондентов 
были связаны с планированием содержания этно-
культурного проекта, представляемого на Фести-
валь (52 % опрошенных). Это связано с тем, что 
респонденты недостаточно владеют знаниями 
о русской народной культуре с учетом специфики 
регионального компонента. 

Следует отметить, что русское население Ал-
тайского края преимущественно состоит из пере-
селенцев центральных и южных областей Рос-
сии, что сказывается на особенностях песенного 

Давыдова О. И.  Потенциал этнопедагогики при сохранении традиций народной культуры в процессе педагогического...
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репертуара, проявляется в деталях народного 
костюма, сценических диалогах фольклорных 
сюжетах и т. д. Большое влияние на особенно-
сти русской народной культуры Алтайского края 
оказало казачество как особая социокультурная 
общность, отличающаяся социальной, бытовой 
и культурной спецификой (линейные, городовые 
казаки и т. д.). Нельзя не отметить старообряд-
чество, которое появилось на Алтае еще в XVIII 
веке. Традиционная культура старообрядцев 
долгое время сохраняла глубинные традиции, 
уходящие к архаическим пластам древнерусской 
культуры (особенно это проявляется в народных 
костюмах). В XVIII веке большой процент населе-
ния состоял из горнозаводских рабочих, которые 
также отличались бытом и культурой (был создан 
ранее неизвестный на Алтае заводской фольклор: 
частушки, фабрично-заводские песни, припевки). 

Однако при разработке содержания этнокуль-
турного проекта большинство педагогов ориен-
тируются на обобщенные или «стереотипные» 
данные о русской народной культуре, теряя тем 
самым смысл культурного кода региона (рис. 1).

Рис. 1. Результаты опроса участников Фестиваля

Результаты опроса, представленные на рисун-
ке, свидетельствуют, что постановка цели вызвала 
затруднение у 6 % педагогов; формулировка за-
дач  – у  5 %; использование при проектировании 
методов – у 9 %; средств – у 15 %; форм – у 13 %. 

Итоги анализа ответов связаны в первую оче-
редь с тем, что цель и задачи этнокультурного 
проекта определяются условиями тематического 
содержания Фестиваля и не вызывают у педагогов 
особого затруднения при их разработке. Средства 

и формы реализации напрямую связаны с опре-
делением содержания проекта. Определяя вопро-
сы содержания проекта с учетом регионального 
компонента, респонденты логично выходили на 
средства, формы и методы его реализации.

Результаты проведенного опроса позволили 
сделать вывод об использовании площадки Фе-
стиваля как инструмента сохранения традиций 
народной культуры в первую очередь за счет по-
пуляризации этнокультурного достояния России 
через такие формы, как фольклор, народный ко-
стюм, народные ремесла и промыслы, характер-
ные для русских, проживающих на территории 
Алтайского края. 

Популяризация Фестиваля активно осущест-
вляется средствами массовой информации, вы-
зывая устойчивый интерес у жителей Алтайского 
края и регионов Сибири при трансляции творче-
ских номеров концертов-прослушиваний в ин-
тернет-сообществах, блогах на тему фольклора. 
Создается оригинальный видеоконтент (напри-
мер, публикация процесса подготовки к высту-
плению детского коллектива, интервью со зрите-
лями, родителями участников). Использование 
формата «за кадром» создает у зрителя ощущение 
причастности к происходящему на площадках 
Фестиваля; видеоконтенты привлекают внимание 
аудитории и повышают уровень интереса не толь-
ко к мероприятиям Фестиваля, но и традициям 
русской народной культуры в целом. 

Продвижение деятельности фольклорных 
творческих коллективов, в первую очередь дет-
ских, более эффективно, когда у коллектива име-
ется промоматериал: аудио, видео, фото и прочее; 
собственный сайт; страничка в социальных со-
обществах. Все тематические мероприятия кол-
лектива демонстрируются на этой странице, там 
же размещаются отзывы зрителей, предложения 
о сотрудничестве. Фестиваль создает непринуж-
денную, творческую обстановку, стирая границы 
между выступающими и зрителями. 

Фестиваль позволяет сохранить мощный век-
тор своего влияния на такие актуальные пробле-
мы современности, как дальнейшее развитие на-
родного творчества и поддержка региональных 
фольклорных коллективов, потребности в прове-
дении общих праздников, отражающих традиции 
русской народной культуры. 

Фестиваль способствует сохранению русской 
народной культуры в Алтайском крае и Сибир-
ском регионе; популяризирует русское фольклор-
ное творчество; воспитывает у подрастающего 
поколения уважение к наследию предков, приоб-

Формы
13 %

Средства
15 %

Методы
9 %

Задачи
5 % Цель

6 %

Содержание
52 %
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щает к культурным ценностям русского народа; 
сохраняет традиции воспитания подрастающего 
поколения в русле русской народной педагогики, 
включающей общинность, семейственность вос-
питания, преемственность старших и младших 
поколений, уважение к старшим, взаимовыручку, 
бережное отношение к наследию предков – рус-
ской песне, игре, частушке, скоморошинке, плясо-
вой; создает благоприятные условия для укрепле-
ния творческих и дружественных связей между 
районами, муниципальными округами Алтайско-
го края и регионами Российской Федерации. 

Сохранение традиций народной культуры за-
висит от качества и духовных устремлений каж-
дого конкретного человека и усилий народов в це-
лом. Необходима интеграция целенаправленной и 
комплексной работы по пробуждению в человеке 
осознанного, ответственного отношения к сохра-
нению, трансляции, восполнению и принятию 
традиций народной культуры. Необходимо повы-
шать качественный уровень всех подсистем, ока-
зывающих влияние на формирование подрастаю-
щего поколения в русле традиционной культуры: 

семьи, образования, области творческого и худо-
жественного развития личности, труда, спорта 
и  здоровья, нравственного и гражданско-патри-
отического воспитания и т. п., детерминировать 
процессы восстановления и развития традиций 
народной культуры как фундамента всех спек-
тров социальной деятельности.

Перспективы дальнейшего исследования ви-
дятся в анализе раскрытия социальных эффектов 
потенциала этнопедагогики при сохранении тра-
диций русской народной культуры в практике де-
ятельности учреждений образования и культуры 
Алтайского края с учетом следующих позиций:

•	 интеграции цели и задач при реализации этно-
культурных проектов в области народной культуры;

•	 последовательности и преемственности их 
планирования в структуре этнокультурных меро-
приятий для создания «банка» интегрированных 
знаний о праздниках, обычаях, ритуалах русской 
народной культуры с учетом регионального ком-
понента как естественного пространства форми-
рования духовно-нравственных ценностей под-
растающего поколения.
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ЗАРУБЕЖНЫЙ ОПЫТ ИССЛЕДОВАНИЯ ВОПРОШАЮЩЕЙ АКТИВНОСТИ
ОБУЧАЮЩИХСЯ В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ ПРОЦЕССЕ ШКОЛЫ

Аннотация. В статье анализируется зарубежный опыт исследования вопрошающей активности обучающихся как зна-
чимого аспекта учебной деятельности в современном образовании. Рассмотрена связь этого процесса с критическим 
мышлением, самообучением, школьной вовлеченностью и метакогнитивными процессами. Систематизированы тео-
ретические подходы (когнитивный, мотивационный, социокультурный) и педагогические стратегии развития актив-
ности школьников, включая возможности цифровых образовательных сред. Результаты структурируют зарубежные 
исследования, предлагая ориентиры для возможного совершенствования отечественной образовательной практики 
с учетом ее специфики.
Ключевые слова: вопрошающая активность; познавательный интерес; учебная мотивация; зарубежные исследова-
ния; критическое мышление; педагогические стратегии; школьная вовлеченность; саморегуляция учебной деятель-
ности; интернет-взаимодействие.
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INTERNATIONAL RESEARCH ON STUDENTS’ QUESTIONING ACTIVITY 
IN THE SCHOOL EDUCATIONAL PROCESS

Abstract. This article explores international research on students’ questioning activity as a key component of learning in 
contemporary education. It considers the relationship between questioning and critical thinking, self-directed learning, school 
engagement, and metacognitive processes. The paper systematizes major theoretical approaches (cognitive, motivational 
and sociocultural perspectives) as well as pedagogical strategies aimed at fostering students’ active inquiry, with particular 
attention to the potential of digital learning environments. The findings provide a structured overview of international studies 
and offer insights for enhancing national educational practices, taking into account their specific contexts.
Keywords: questioning activity; cognitive interest; learning motivation; international research; critical thinking; pedagogical 
strategies; school engagement; self-regulated learning; digital interaction.

Современный этап развития общества, харак-
теризующийся беспрецедентной скоростью из-
менений, информационным изобилием и услож-
нением социальных и технологических процес-
сов, предъявляет качественно новые требования 
к системе образования. В условиях, когда знания 
быстро обновляются, а объем информации за-
трудняет ее полное освоение и требует навыков 
навигации, на первый план выходит не столько 
передача готовых знаний, сколько формирова-
ние у обучающихся способности самостоятельно 
учиться, критически мыслить, адаптироваться 
к неопределенности и генерировать новые идеи. 
Одним из фундаментальных процессов, лежа-
щих в основе этих способностей, является вопро-
шающая активность – внутренняя потребность 
и  внешне выраженная готовность субъекта по-
знания формулировать и задавать вопросы. Эта 
активность является ключевым компонентом 
школьной вовлеченности, которая понимается 
как устойчивое, направленное, активное участие 
обучающихся в учебной деятельности и школь-
ной жизни, включая поведенческий, эмоциональ-
ный и когнитивный аспекты [1]. Хотя вопросы 

могут служить различным целям (социальным, 
коммуникативным, практическим), в образова-
тельном контексте они являются важнейшим 
инструментом исследования мира, углубления 
понимания, разрешения противоречий и управ-
ления собственным процессом обучения.

Вопрошающая активность, тесно переплета-
ясь с любознательностью и познавательным ин-
тересом [2], выходит за их рамки, представляя 
собой не просто пассивное влечение к новому, 
а целенаправленное, инициативное действие по 
поиску и конструированию знания. В отече-
ственной педагогике схожие идеи о важности по-
знавательной активности и интереса развивали 
Г. И. Щукина [3] и Т. И. Шамова [3], подчеркивая 
их роль в личностном развитии школьника. Это 
проявление метакогнитивных навыков, или осоз-
нанной саморегуляции учебной деятельности 
[1], позволяющее ученику осознавать пробелы 
в своем понимании, идентифицировать пробле-
мы, формулировать гипотезы и направлять свою 
мыслительную деятельность. Как отмечают за-
рубежные исследователи, способность задавать 
«правильные» вопросы часто важнее, чем знание 
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готовых ответов, поскольку именно вопросы дви-
гают познание вперед, открывают новые горизон-
ты и стимулируют творческий поиск [4]. Развитие 
умения ставить глубокие, осмысленные вопросы 
рассматривается как неотъемлемая часть форми-
рования исследовательских умений и критиче-
ского мышления [5].

Актуальность обращения к зарубежному опы-
ту исследования вопрошающей активности об-
условлена несколькими факторами. Во-первых, 
в зарубежной педагогике и психологии накоплен 
значительный теоретический и эмпирический 
материал, посвященный различным аспектам 
данной проблемы – от нейробиологических основ 
любопытства [4] до социально-психологических 
условий, способствующих или препятствующих 
проявлению вопрошающей активности в клас-
се [6]. Во-вторых, в рамках реформ образования, 
происходивших в западных странах, например 
в Англии в 60–70-е годы [7], активно разрабаты-
вались и апробировались педагогические техно-
логии, направленные на активизацию учебно-по-
знавательной деятельности, где стимулирование 
вопросов учащихся играло центральную роль [7, 
с. 14–15; 8]. В-третьих, современные влиятельные 
теории учебной мотивации, разработанные преи-
мущественно зарубежными учеными, предостав-
ляют мощный инструментарий для анализа фак-
торов, влияющих на желание и готовность учени-
ка задавать вопросы. В то же время, как отмечают 
отечественные исследователи, такие конструкты, 
как школьная вовлеченность, тесно связанные с 
вопрошающей активностью, пока не получили 
широкого рассмотрения в российской психоло-
гии, что подчеркивает необходимость анализа 
зарубежных моделей и их возможной адаптации 
[1]. Следует отметить, что данный обзор в значи-
тельной степени опирается на систематизацию, 
представленную в работах [2; 9], дополняя ее дру-
гими источниками. Систематизация и критиче-
ское осмысление этого опыта могут потенциаль-
но обогатить отечественную педагогическую на-
уку и практику, предложив научно обоснованные 
подходы к развитию вопрошающей активности 
российских школьников при условии их адапта-
ции к социокультурным и образовательным реа-
лиям России.

Под вопрошающей активностью в данном ис-
следовании понимается сложное явление, прояв-
ляющееся в мотивационной готовности ученика 
(потребность в познании, интерес, осознание 
ценности вопросов), его когнитивных умениях 

(анализ информации, выявление проблем, фор-
мулирование вопросов разного типа и уровня 
сложности) и поведенческой инициативе (актив-
ное задавание вопросов в процессе обучения и 
коммуникации), направленное на активное кон-
струирование знаний и управление собственным 
учением. Это явление является неотъемлемой ча-
стью более широкого конструкта – познаватель-
ной активности, которая, по мнению В. А. Маша-
ровой, становится важной характеристикой лич-
ности в условиях информационного общества [3].

Цель статьи – провести развернутый теоре-
тический анализ и систематизацию зарубежного 
опыта исследования вопрошающей активности 
обучающихся, развиваемой как в процессе школь-
ного обучения, так и для становления умения 
учиться самостоятельно, выявив основные тео-
ретические подходы к ее пониманию, ключевые 
факторы, влияющие на нее, и описать эффектив-
ные педагогические стратегии ее развития. Важ-
но подчеркнуть, что применимость зарубежного 
опыта для отечественной школы требует специ-
ального обсуждения и адаптации, учитывая раз-
личия в образовательных системах и культурных 
традициях.

Для достижения поставленной цели исполь-
зовался комплекс теоретических методов: ретро-
спективный анализ становления проблемы в за-
рубежной педагогической мысли; сравнительно-
сопоставительный анализ современных теоре-
тических подходов к мотивации и когнитивному 
развитию в контексте вопрошающей активности; 
анализ и обобщение результатов эмпирических 
исследований и описаний педагогических прак-
тик, представленных в зарубежных научных пу-
бликациях; систематизация и интерпретация 
полученных данных. Источниковедческую базу 
составили работы классиков и современных за-
рубежных исследователей в области педагогики, 
когнитивной психологии, психологии мотивации 
и образования, а также отечественные работы, 
анализирующие смежные проблемы познаватель-
ной активности, школьной вовлеченности и само-
регуляции [1; 3]. Необходимо указать, что суще-
ственная часть анализа опирается на материалы, 
представленные в обзорных работах [2; 9] и дис-
сертационном исследовании [7], что определяет 
характер данного обзора как анализа существу-
ющих обобщений, дополненного другими источ-
никами. Основное внимание в статье уделяется 
психолого-педагогическим аспектам, имеющим 
выход в педагогическую практику.

Лебедев Д. И. Зарубежный опыт исследования вопрошающей активности обучающихся в образовательном процессе...
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Историко-педагогический анализ показывает, 
что идея важности активности самого ученика 
в процессе познания имеет глубокие корни в за-
рубежной педагогической мысли. Хотя сам тер-
мин «вопрошающая активность» не использовал-
ся, многие педагоги прошлого интуитивно или 
осознанно подчеркивали значение любознатель-
ности и самостоятельного поиска ответов. Интел-
лектуалистическая теория И. Ф. Гербарта, рассма-
тривая интерес как центральное понятие дидак-
тики, связывала его с умственной деятельностью 
и непроизвольным вниманием [10]. Этот подход, 
хотя и  ориентированный на управление со сто-
роны учителя, имплицитно признавал наличие у 
ученика внутренних запросов, которые могут вы-
ражаться в вопросах. Представители же «теорий 
врожденного интереса», такие как У. Джемс [11] 
и Э. Клапаред [12], видели в детской любозна-
тельности и вопросах проявление естественных 
инстинктов и потребностей. Они полагали, что 
задача педагога – создавать среду для естествен-
ного проявления интереса и удовлетворения по-
знавательных запросов ребенка, что включает 
ответы на его вопросы и стимулирование новых. 
Параллельно в отечественной педагогике, как от-
мечает В. А. Машарова, исследователи, такие как 
Г. И. Щукина, также рассматривали познаватель-
ный интерес как интегральное свойство личности 
и важный мотив учения [3].

Особенно актуальной проблема активизации 
ученика стала в XX веке, в частности в период ре-
форм школьного образования в Англии в 60–70-е 
годы [7]. Педагогическая мысль этого времени, 
несмотря на различия между педоцентристским 
и предметоцентристским подходами, сходилась 
в необходимости перехода от пассивного усво-
ения знаний к активной деятельности учащихся 
[7, с. 10–11]. Ставилась задача развития у школь-
ников умения «ставить вопросы и делать само-
стоятельные выводы» [7, с. 5]. В этот период ши-
рокое распространение получили методы, по сво-
ей сути требующие вопрошающей активности. 
Например, метод «открытий», популяризирован-
ный Дж. Брунером [8], предполагал, что ученик 
сам открывает принципы и закономерности, что 
невозможно без постановки гипотез и вопро-
сов. «Спиралевидный план» изучения материа-
ла, предложенный Брунером, также стимулиро-
вал возникновение все более глубоких вопросов 
по мере возвращения к темам на новом уровне 
[8, с. 232]. Аналогично проблемное обучение, ме-
тод проектов и интегрированные курсы, описан-

ные в контексте английской школы того периода 
[7, с. 14–15], ставили ученика в позицию исследо-
вателя, для которого формулирование вопросов 
является необходимым этапом познания.

Современные зарубежные исследования во-
прошающей активности развиваются преиму-
щественно в русле социокогнитивного подхода 
[9;  13], подчеркивающего взаимовлияние когни-
тивных процессов, поведения и социальной сре-
ды. Они интегрированы в различные теоретиче-
ские конструкты, объясняющие познание, моти-
вацию и социальное поведение. С точки зрения 
педагогики важно понимать, как эти психологи-
ческие механизмы проявляются в учебном про-
цессе и как учитель может на них влиять.

Вопрошающая активность тесно связана с по-
знавательным интересом и любопытством. Мо-
дель развития интереса С. Хайди и Э. Рэннингер 
[14] показывает, как интерес трансформируется 
от ситуационного к устойчивому индивидуаль-
ному. Педагогически важно, что на каждом этапе 
вопросы играют свою роль: от реакции на внеш-
ний стимул до инструмента целенаправленного 
углубления знаний. Поддержка интереса на ран-
них фазах через стимулирующие задания [15] 
или демонстрацию связи с жизнью [16] ведет к 
формированию внутренней мотивации, прояв-
ляющейся в активном вопрошании. Нейробио-
логические данные [4] подтверждают фундамен-
тальную природу любопытства, что указывает на 
необходимость создания в школе условий для его 
естественного проявления. Данные международ-
ных исследований (PISA) указывают на связь ин-
тереса к предметной области [17] и любопытства 
с учебными достижениями и выбором карьеры 
[18], подчеркивая практическую значимость раз-
вития этих качеств. Развитие познавательного 
интереса как необходимого условия вопрошаю-
щей активности также находится в фокусе вни-
мания отечественных исследователей, изучаю-
щих, например, структуру предметной мотива-
ции школьников [1].

Понимание мотивационных факторов во-
прошающей активности является ключевым для 
педагогической практики. Почему ученик зада-
ет или не задает вопросы? Современные теории 
мотивации предлагают многогранный ответ. Тео-
рия контроля и значимости эмоций достижения 
Р. Пекруна [19] подчеркивает роль эмоций. По-
зитивные эмоции (удовольствие, интерес) стиму-
лируют, а негативные (тревога, скука, стыд) пода-
вляют желание спрашивать [20]. Учителю важно 
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создавать эмоционально комфортную атмосфе-
ру и помогать ученикам справляться с тревогой. 
Важны также воспринимаемый контроль над 
ситуацией и осознание значимости вопроса для 
обучения [19]. Теория целей достижения [21] по-
казывает, что ориентация на мастерство (Mastery) 
способствует продуктивному вопрошанию, тогда 
как ориентация на результат (Performance), осо-
бенно на избегание неудачи, может тормозить 
его [21;  22]. Педагогические стратегии должны 
поощрять ориентацию на понимание и развитие, 
а не только на оценку. Теория самодетерминации 
Э. Деси и Р. Райана [23] утверждает, что для про-
явления внутренней мотивации и естественной 
вопрошающей активности необходимо удов-
летворение базовых потребностей в автономии, 
компетентности и связанности. Именно удовлет-
ворение этих потребностей многие зарубежные 
исследователи считают основой для проявления 
школьной вовлеченности, которая, в свою оче-
редь, выражается в активном участии, включая 
вопрошание [1]. Предоставление выбора, под-
держка инициативы, создание доброжелатель-
ных отношений в классе – задачи учителя. Теория 
самоэффективности А. Бандуры [13] акценти-
рует внимание на вере ученика в свою способ-
ность успешно сформулировать и задать вопрос. 
Успешный опыт и поддержка со стороны учителя 
и одноклассников формируют эту веру. Теория 
ожиданий и ценностей Ж. Экклс и А. Вигфилда 
[9] объясняет мотивацию через ожидание успе-
ха и субъективную ценность действия (задава-
ния вопроса). Важно, чтобы ученик видел пользу 
от вопросов [16]. Теория атрибуции Б. Вайнера 
[9; 24] показывает, как объяснение причин успе-
хов и неудач влияет на мотивацию: приписывание 
неудач недостатку способностей ведет к пассив-
ности, а недостатку усилий – к новым попыткам, 
включая вопрошание [25]. Учитель может влиять 
на атрибуции учеников через обратную связь.

Помимо мотивации, на вопрошающую актив-
ность влияют когнитивные факторы и убежде-
ния ученика. Исследования К. Дуэк [22] показа-
ли, что вера в развиваемость интеллекта (growth 
mindset) способствует использованию вопросов 
как инструмента обучения. Формирование такой 
установки – важная педагогическая задача. Те-
ория «возможных Я» Д. Ойзерман [9] связывает 
вопрошание с позитивными представлениями 
ученика о себе в будущем. Помощь в построении 
позитивных образовательных перспектив может 
стимулировать активность. Важную роль играют 

и метакогнитивные навыки – способность отсле-
живать свое понимание и точно формулировать, 
что именно непонятно. Эти навыки тесно связаны 
с осознанной саморегуляцией учебной деятель-
ности, которая, как показывают исследования 
В. И. Моросановой и ее коллег, является психоло-
гическим средством для успешного достижения 
целей и метаресурсом ученика [1]. Эмпирические 
данные подтверждают значимую роль осознан-
ной саморегуляции в обеспечении академической 
успеваемости [1] и психологического благополу-
чия учащихся [1], что создает благоприятную по-
чву для проявления вопрошающей активности. 
Развитию этих навыков следует уделять специ-
альное внимание на уроках.

Нельзя игнорировать и социальный контекст. 
Вопрошающая активность – это социальный акт. 
Ключевую роль играет учитель: его стиль препо-
давания, реакция на вопросы, умение моделиро-
вать вопрошающее поведение [6; 19]. Не менее 
важны взаимоотношения со сверстниками – под-
держка или осуждение со стороны однокласс-
ников может существенно влиять на готовность 
задавать вопросы [6]. Культурные нормы также 
могут накладывать свои ограничения. При адап-
тации зарубежных подходов необходимо учиты-
вать особенности коммуникативной культуры 
в российской школе.

Хотя теоретические модели убедительно описы-
вают механизмы вопрошающей активности, педа-
гогическая практика требует эмпирических дока-
зательств эффективности тех или иных подходов. 
Прямое измерение «вопрошающей активности» 
в  количественных исследованиях встречается не-
часто; вместо этого ее эффективность часто оцени-
вается через смежные, но измеримые конструкты, 
такие как развитие критического мышления, уро-
вень школьной вовлеченности и  использование 
стратегий саморегуляции. Именно эти конструкты 
становятся маркерами успешности педагогиче-
ских интервенций. Как показывают исследования, 
школьная вовлеченность, включающая когнитив-
ный компонент (в который входит и вопрошание), 
является надежным предиктором академической 
успеваемости [1]. Следовательно, данные, под-
тверждающие рост этих показателей, косвенно 
свидетельствуют и об эффективности подходов к 
развитию вопрошающей активности.

Конкретные статистические данные предо-
ставляет недавнее исследование Н. И. Макарани 
и коллег [26], посвященное эффективности об-
учения на основе исследования (inquiry-based 

Лебедев Д. И. Зарубежный опыт исследования вопрошающей активности обучающихся в образовательном процессе...
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learning) – подхода, в основе которого лежит сти-
мулирование вопросов учащихся. В ходе квазиэк-
сперимента сравнивались две группы школьни-
ков: экспериментальная, где применялись методы 
исследовательского обучения, и контрольная, где 
использовался традиционный подход. Результа-
ты показали статистически значимый рост на-
выков критического мышления (включающих 
умение формулировать проблемы и гипотезы) 
в экспериментальной группе: средний балл вырос 
с 53,59 до 82,44. В контрольной группе рост был 
значительно ниже: с 42,35 до 59,88. Авторы заклю-
чают, что именно исследовательский подход, тре-
бующий от учеников постоянного вопрошания 
и поиска ответов, является ключевым фактором 
столь значительного улучшения [26]. Эти циф-
ры наглядно демонстрируют, что педагогические 
стратегии, центрированные на вопросах ученика, 
приносят измеримый положительный результат.

Подобные выводы подтверждаются и в дру-
гих исследованиях, обобщающих влияние раз-

личных педагогических стратегий на активность 
и вовлеченность учащихся (см. табл.). Например, 
исследования показывают, что использование 
учителем так называемых «стимулирующих за-
даний» и демонстрация связи учебного материала 
с реальной жизнью не только повышают интерес, 
но и напрямую влияют на учебные достижения 
[15; 16]. Хотя эти исследования не всегда приводят 
точные цифры роста вопрошающей активности, 
они фиксируют статистически значимые положи-
тельные корреляции между применяемой стра-
тегией и конечным результатом (успеваемостью, 
вовлеченностью). Так, осознанная саморегуля-
ция, которую можно целенаправленно развивать, 
выступает значимым позитивным предиктором 
всех компонентов школьной вовлеченности [1]. 
Это позволяет утверждать, что зарубежные под-
ходы, направленные на создание мотивирующей 
и исследовательской среды, обладают доказанной 
эффективностью, подтвержденной эмпирически-
ми данными (см. табл.).

Примеры эффективности зарубежных подходов к развитию вопрошающей активности учащихся

Педагогический подход / 
стратегия Измеряемый результат Ключевой количественный 

или качественный вывод Источник

Обучение на основе ис-
следования (Inquiry-Based 
Learning)

Навыки критического мыш-
ления (формулирование 
проблем, гипотез, анализ 
данных)

Рост среднего балла в экспериментальной группе 
с 53,59 до 82,44 (p < 0,05), что значительно пре-
вышает результаты контрольной группы

[26]

Интервенции, повы-
шающие релевантность 
материала

Интерес к предмету, акаде-
мическая успеваемость

Статистически значимое повышение интереса и 
успеваемости в группе, где демонстрировалась 
практическая польза знаний для жизни учащихся

[16]

Использование стимули-
рующих заданий

Мотивация к чтению, глу-
бина понимания текста

Выявлено прямое положительное влияние 
стимулирующих заданий на мотивацию и рост 
показателей понимания прочитанного

[15]

Развитие осознанной 
саморегуляции учебной 
деятельности

Школьная вовлеченность 
(поведенческая, эмоцио-
нальная, когнитивная)

Осознанная саморегуляция является статисти-
чески значимым предиктором всех компонентов 
школьной вовлеченности

[1]

Исходя из этих положений, зарубежная прак-
тика предлагает ряд педагогических стратегий 
для развития вопрошающей активности, которые 
могут быть рассмотрены для использования в оте-
чественной школе. Важнейшей является создание 
«культуры вопроса» в классе – атмосферы пси-
хологической безопасности и интеллектуального 
риска, где любопытство поощряется, а любой во-
прос рассматривается как ценный вклад в общий 
процесс познания [6; 19]. Учителю необходимо:

•	 Самому моделировать вопрошающее поведе-
ние: задавать глубокие, открытые вопросы, демон-

стрировать сомнение и процесс поиска ответов, 
показывать ценность вопросов учеников [19].

•	 Обучать техникам формулирования вопросов: 
знакомить с разными типами вопросов (уточняю-
щие, проблемные, исследовательские, рефлексив-
ные), проводить тренинги по их постановке.

•	 Использовать проблемно-ориентированные 
методы: проблемное обучение, метод проектов, ис-
следовательская деятельность естественным обра-
зом стимулируют возникновение вопросов [7; 8]. 
Внедрение таких методов требует соответствующей 
подготовки учителя и изменения структуры урока. 
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Отечественные исследователи также подчеркивают 
важность проектной деятельности, в том числе ре-
ализуемой посредством интернет-взаимодействия, 
для развития познавательной активности [3].

•	 Применять стратегии активного слушания и 
чтения: учить задавать вопросы до, во время и по-
сле работы с текстом или лекцией (например, метод 
«Insert», таблицы «Знаю-Хочу узнать-Узнал»).

•	 Снижать барьеры: использовать анонимные 
формы задавания вопросов (ящик для вопросов, 
онлайн-формы), особенно на начальных этапах 
или при обсуждении сложных тем. Современная 
цифровая образовательная среда и интернет-тех-
нологии предоставляют для этого дополнительные 
возможности [3].

•	 Демонстрировать связь обучения с жизнью: 
показывать практическую значимость изучаемого 
материала, связывать его с интересами учеников, 
чтобы вопросы возникали из реальной потребности 
в понимании [16; 22; 27].

•	 Предоставлять автономию и выбор: давать 
ученикам возможность выбирать темы для изуче-
ния, формы работы, способы представления резуль-
татов, что повышает их инициативность [23; 28].

•	 Обеспечивать поддерживающую обратную 
связь: реагировать на вопросы конструктивно, по-
ощрять попытки, помогать переформулировать не-
ясные вопросы, использовать вопросы учеников 
для развития дискуссии, а не просто оценивать их 
«правильность».

Проведенный анализ зарубежного опыта ис-
следования вопрошающей активности обучаю-
щихся показывает ее значимость как важного 
аспекта учебной деятельности, необходимого для 
успешного обучения и адаптации в современном 
мире. Зарубежные исследования предоставляют 
ценные теоретические модели и практические 
подходы для понимания и развития этого сложно-
го процесса. Однако прямое заимствование этого 
опыта без учета специфики российской образова-
тельной системы и культурного контекста может 
быть неэффективным. Как отмечают Т. Г. Фомина, 
А. М. Потанина, В. И. Моросанова применительно 
к школьной вовлеченности, необходима верифи-
кация зарубежных моделей и диагностического 
инструментария на российских выборках [1].

Основные выводы исследования:
1.	 Вопрошающая активность является не толь-

ко проявлением познавательного интереса [2], но 
и инструментом активного конструирования зна-
ний, развития критического мышления [5] и на-
выков саморегулируемого обучения. Она тесно 

связана с когнитивным компонентом школьной 
вовлеченности, который включает саморегуляцию 
и использование учебных стратегий [1].

2.	 Готовность ученика задавать вопросы зави-
сит от комплекса мотивационных факторов (цели 
[21; 22], эмоции [19; 20], самоэффективность [13], 
ценности [9; 16], удовлетворенность потребно-
стей [23], атрибуции [9; 24; 25]), на которые учи-
тель может и должен влиять через организацию 
учебного процесса и взаимодействия.

3.	 Когнитивные установки (имплицитные тео-
рии интеллекта [22]) и метакогнитивные навыки 
(осознанная саморегуляция) играют существен-
ную роль. Их целенаправленное формирование – 
важная педагогическая задача, подтверждаемая 
как зарубежными, так и отечественными исследо-
ваниями, показывающими, что, например, осоз-
нанная саморегуляция является ресурсом школь-
ной вовлеченности [1].

4.	 Социально-педагогический контекст (под-
держивающая позиция учителя, психологический 
климат [6]) является необходимым условием для 
вопрошания. Важно также учитывать возможности 
и риски, связанные с организацией интернет-взаи-
модействия субъектов образовательного процесса, 
как это показано в работах В. А. Машаровой [3].

5.	 Развитие вопрошающей активности требу-
ет системной педагогической работы с использо-
ванием разнообразных стратегий, направленных 
на формирование умений и создание мотивирую-
щей среды.

6.	 Теоретическая значимость работы заклю-
чается в систематизации подходов к пониманию 
вопрошающей активности в зарубежной педа-
гогике и психологии. Практическая значимость 
для отечественной педагогики состоит в том, что 
представленный анализ позволяет выделить про-
дуктивные идеи и конкретные педагогические 
стратегии, которые могут быть адаптированы для 
российской школы. При этом важно учитывать 
как накопленный отечественный опыт в смежных 
областях (например, исследования познаватель-
ной активности Г. И. Щукиной, Т. И. Шамовой, 
А. К. Марковой), так и текущее состояние иссле-
дований (например, недостаточная изученность 
школьной вовлеченности в России, по данным, 
представленным в исследовании Т. Г. Фоминой, 
А. М. Потаниной, В. И. Моросановой).

Конкретные выводы для педагогической прак-
тики:

1.	 Методы и формы работы учителя. Необ-
ходимо активнее внедрять методы, стимулиру-
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ющие вопросы (проблемное обучение, проекты, 
исследования, дискуссии), использовать приемы 
активного чтения и слушания, обучать учеников 
техникам формулирования вопросов. Следует 
также рассмотреть возможности организации 
интернет-взаимодействия субъектов образова-
тельного процесса (веб-квесты, онлайн-форумы, 
совместные проекты в Сети) для стимулирования 
вопрошающей активности [3].

2.	 Требуемые действия учителя. Создание без-
опасной, поддерживающей атмосферы в классе; 
моделирование собственного вопрошающего 
поведения; предоставление ученикам выбора 
и  автономии; конструктивная реакция на лю-
бые вопросы; использование вопросов учеников 
для углубления понимания всего класса; помощь 
в  формировании у учеников веры в свои силы 
и в ценность познания.

3.	 Личностные характеристики и навыки уче-
ника, связанные с вопрошающей активностью, 
которые нужно развивать. Познавательный инте-
рес и любознательность; метакогнитивные навы-
ки (осознание своего понимания/непонимания, 
осознанная саморегуляция [1]); вера в развива-

емость интеллекта (growth mindset); самоэффек-
тивность в учебной деятельности; ориентация на 
мастерство; навыки критического мышления.

4.	 Средства развития. Целенаправленное об-
учение (тренинги по постановке вопросов); ис-
пользование указанных педагогических методов 
и приемов; создание мотивирующей и современ-
ной цифровой образовательной среды [3]; фор-
мирующее оценивание и поддерживающая обрат-
ная связь.

5.	 Перспективы дальнейших исследований 
видятся в изучении эффективности адаптации 
конкретных зарубежных стратегий развития во-
прошающей активности в условиях российской 
школы, исследовании ее возрастных и культур-
ных особенностей, связи с цифровыми образова-
тельными средами (в том числе анализ влияния 
интернет-взаимодействия на вопрошающую ак-
тивность) [3], а также в изучении взаимосвязи во-
прошающей активности со школьной вовлечен-
ностью и осознанной саморегуляцией учебной 
деятельности на российских выборках [1], в раз-
работке и апробации комплексных педагогиче-
ских программ ее формирования.
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Система ценностей, ценностных отношений 
и ориентаций представляет собой ключевой эле-
мент внутреннего мира личности, который влия-
ет на его взаимодействие с окружающей действи-
тельностью. Понимание смысла жизни является 
как необходимым, так и достаточным условием 
для формирования зрелой и постоянно развива-
ющейся личности, что, в свою очередь, является 
приоритетной задачей современного образова-
тельного процесса. В этой связи актуальность 
данного исследования заключается в определе-
нии ценностно-смысловых оснований содержа-
ния педагогического образования.

Личность человека формируется на основе ее 
отношений с окружающим миром. Важнейшую 
роль в этом играют ценностные отношения, ко-
торые имеют социально-историческую и куль-
турную предопределенность и связаны с тем, как 
человек осознает значимость различных явлений 
действительности для себя как субъекта.

Цель исследования определила следующие за-
дачи настоящего исследования: 1) провести кон-

тент-анализ научной литературы относительно 
понятия «ценностное отношение» с целью уточ-
нения сущности данного феномена; 2) проследить 
взаимосвязь понятий «ценность», «ценностное 
отношение», «ценностные ориентации», про-
анализировать структуру ценностного отноше-
ния сквозь призму субъектно-объектных связей; 
3) выявить обобщающую идею, лежащую в основе 
всех определений содержания данного феномена.

В качестве методологической основы исследо-
вания выбран интегративный подход, позволяю-
щий рассматривать понятие «ценностное отно-
шение» как междисциплинарный феномен. Для 
осмысления понятия «ценностное отношение» 
в статье применяются следующие методы иссле-
дования: теоретический анализ научной литера-
туры, контент-анализ научных публикаций, син-
тез, обобщение, конкретизация.  

Теоретической базой исследования послужили 
публикации отечественных представителей фи-
лософских (М. С. Каган, В. П. Тугаринов, Г. П. Вы-
жлецов, А. В. Афанасьев, И. В. Сухина), социоло-
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гических (А. Г. Здравомыслов, С. О. Елишев), пси-
хологических (С. Л. Рубинштейн, Д. А. Леонтьев, 
М. Н. Артюшина, М. С. Яницкий, О. Г. Холодкова, 
Е. О. Мазурчук, Е. В. Черкалина, Р.  М. Шамионов), 
педагогических (В. А. Сластенин, И. В. Бабуро-
ва, Г. И. Чижакова, Г.  И. Щукина, Н. Е. Щуркова, 
Г. П. Постников, Р.  А. Ахмадеева, А. В. Кирьякова, 
А. В. Репринцев, Л. П. Разбегаева, Е. К. Аль-Янаи, 
А. А. Косова, О. Т. Ковешникова, В. М. Миния-
ров, П. Ю. Романов, Д. А. Хабибулин, С. М. Елкин, 
В. М. Янгирова, О. А. Шамигулова) наук.

Определим понимание базисного понятия 
нашего исследования «ценностное отношение». 
Фундаментом предметных исследований в сфере 
аксиологии принято считать труды В. Э. Франкла, 
который первым выделил отношение как отдель-
ный тип ценностей и поставил в один ряд с цен-
ностями творчества и ценностями переживания. 
С точки зрения В. Э. Франкла, ценность отноше-
ния – «это позиция, которую человек занимает по 
отношению к своей ситуации в том случае, если 
он не может изменить свою судьбу» [1, с. 276]. 
Категория отношения представляет собой уни-
версальную категорию ввиду того, что является 
предметом исследования ряда наук, поскольку 
именно система ценностей, ценностных отно-
шений и ценностных ориентаций устанавливает 
особенности и характер взаимодействия лич-
ности с окружающим миром и выступает регу-
лятором поведения личности [2, с. 194]. В целом, 
философская категория отношения отражает 
определенные взаимосвязи между элемента-
ми конкретной системы. Отношениям присущ 
объективный и универсальный характер. Они 
обнаруживаются в осознанном и намеренном 
преобразовании действительности и возника-
ют при наличии объекта и субъекта отношений. 
Отношение обозначает связь между объектом 
(явлением) и субъектом, которая определяется 
значимостью первого для второго. В философии 
понятие «значение» тесно связано с понятием 
«ценность»: объектами ценностного отношения 
являются те предметы и явления или их харак-
теристики, которые имеют значение для челове-
ка и удовлетворяют его потребности. Ценность 
объекта возникает в тот момент, когда субъект 
взаимодействует с ним в процессе определенной 
деятельности, способствующей развитию и фор-
мированию личных отношений. Формирование 
ценностного отношения к объекту происходит 
постепенно, поэтапно, исходя из личных впечат-
лений и непрямых воздействий.

Контент-анализ научной литературы относи-
тельно понятия «ценностное отношение» позво-
лил выявить более шестидесяти его определений. 
Остановимся на самых, на наш взгляд, обосно-
ванных из них, представленных с философских, 
социологических, психологических и педагогиче-
ских позиций (см. табл.).

В философии понятие «ценностное отноше-
ние» исторически рассматривается как характер-
ный признак социокультурного существования 
человека, философское осмысление субъектом 
объекта, подлежащего оценке, и приводящее впо-
следствии к отнесению его к разряду ценностей. 
С. Ф. Анисимов, М. С. Каган, В. И. Сагатовский, 
В. П. Тугаринов, Н. З. Чавчавадзе рассматривают 
ценностное отношение, исходя из признаков, ха-
рактерных для всех форм общественного созна-
ния: значимость, полезность, целесообразность, 
нормативность, необходимость. Ценностные 
отношения субъекта к внешнему миру В. П. Ту-
гариновым рассматриваются посредством цен-
ностных ориентаций, которые задают ориентиры 
формирования отношения людей к выбору цели 
жизнедеятельности в обществе [3]. Для наше-
го исследования значима позиция М. С. Кагана, 
который конкретизирует ценностное отноше-
ние человека на основе социальных, культурных 
и  личностных характеристик, которые форми-
руются в процессе деятельности и определяются 
ее духовно-нравственными ценностями [4, с. 68]. 
Определяя ценностное отношение, А. В. Афана-
сьев также отмечает, что оно возникает в резуль-
тате взаимодействия человека с окружающим ми-
ром и людьми на основе духовно-нравственных 
ценностей [2, с. 195]. И. Г. Сухина трактует поня-
тие «ценностное отношение» как универсальный 
способ освоения мира человеком в соответствии с 
культурой и ценностями, принятыми в обществе. 
Ценностное отношение может осуществляться 
на индивидуально-личностном, коллективном 
и общечеловеческом уровнях и предполагает со-
вместную интерпретацию ценностей, характер-
ную для данной человеческой общности [5, с. 57]. 
Итак, понятие «ценностное отношение», пред-
ставленное в  философии, рассматривается как 
неотъемлемый атрибут социокультурного бытия 
индивида, один из видов духовной деятельности, 
который находится в системе объект-субъектных 
отношений и  является источником эмоциональ-
но-ценностного развития человека [2, с. 195; 4; 6]. 

Предметом социологии является личность в ее 
социальных взаимодействиях, социальная жизнь 
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людей, осознаваемая как система отношений лич-
ности. Общество изучается на основе социально-
го поведения, оценок, мнений, интересов челове-
ка. Ценности представляют собой не только фун-
дамент объединения людей в различные социаль-
ные группы и общности, социальные институты 
и организации, но и устанавливают порядок от-
ношений субъектов в различных социальных 
объединениях. По мнению А. Г. Здравомыслова, 
ценностные отношения указывают направле-
ние человека на ближайшие и отдаленные цели, 
жизненные ориентиры на ценности сообщества 
и его жизнедеятельность [7]. В научных трудах 
С. О. Елишева понятие «ценностные ориентации» 
рассматриваются с позиции отношения челове-
ка к ценностям конкретной среды, в которой он 
проживает. Ценностные ориентации определяют 
отношение личности к миру, к самому себе, ука-
зывают направление личностным убеждениям, 
поступкам, поведению, которые формируются на 
основе усвоенного социального опыта предше-
ствующих поколений [8]. Ценностное отношение 
в социологии отражает «смысловое преломление 
социального опыта индивида, лежащее в основе 
системы личностных смыслов» [3, с. 97]. Иными 
словами, ценностное отношение сосредоточено 
на выявлении и понимании того конкретного 
смысла, который становится значимым для лич-
ности в процессе ее жизнедеятельности [9]. 

В психологии понятие «отношение», наиболее 
широко представленное в возрастной и  педаго-
гической психологии и связанное, прежде всего, 
с воспитанием, исследуется на основе взаимосвя-
зи с сознанием, жизненными целями и  смыслом 
жизни, ценностными установками и ценностны-
ми ориентациями личности. Понятие «ценност-
ное отношение» С. Л. Рубинштейн определяет как 
«осознание оснований и смыслового содержания 
осваиваемых положений» на основе мотивов, при 
этом подчеркивая, что эмоциональный аспект 
играет ключевую роль в развитии отношений 
к объекту [10]. Интересно мнение Д. А. Леонтье-
ва, согласно которому ценностное отношение 
раскрывается через призму специфики взаимо-
отношений, обусловленной социальными и иде-
альными ценностями, укорененными в культур-
ных стереотипах и не зависящими от текущей 
ситуации [11]. М. С. Яницкий считает, что цен-
ностные отношения личности к окружающему 
миру формируются под воздействием ориента-
ции на других, на общество и его идеалы, пред-
ставления и нормы [12]. Созвучна этим взглядам 

и позиция Р. М.  Шамионова, акцентирующего 
внимание на том, что формирование ценностно-
го отношения происходит в процессе социали-
зации и представляет собой результат усвоения 
личностью ценностей, норм, правил поведения и 
ролевых позиций [13]. Е. В. Черкалина разделяет 
этот подход, подчеркивая роль воспитания и от-
мечая, что ценностные отношения направляют 
поведение, а субъективное восприятие влияет на 
активность и целеустремленность личности [14]. 
Е. О. Мазурчук трактует понятие «ценностное 
отношение» как личностно образующую систе-
му и выделяет два типа ценностных отношений: 
отношение к  ценностям и отношения, имеющие 
ценность (например, «свобода», «совесть», «от-
ношение к природе» и т. п.) [15].  Согласно взгля-
дам М.  Н.  Артюшиной, ценностные отношения 
отражают отношение человека к социальной ре-
альности и формируют мотивацию его действий. 
Особенно важна связь между ценностными отно-
шениями и направленностью личности [16, с. 67]. 
Нам близка точка зрения О. Г. Холодковой, кото-
рая понимает ценностное отношение как психи-
ческое образование, объединяющее в себе итоги 
познания человеком объекта действительности, 
эмоциональную реакцию на него и форму ответ-
ного поведения при встрече с этим объектом [17]. 
Резюмируя, отметим, что в психологии понятие 
«ценностное отношение» отражает разнообра-
зие субъективных и личностно-переживаемых 
связей человека с окружающим миром. При этом 
свойство объекта не только значимо для лично-
сти, но и удовлетворяет ее интересы и потребно-
сти, а также выражается в стремлении к деятель-
ности [2, с. 195; 10].

В педагогике категория «отношение» является 
фундаментальной, в большей степени в теории 
воспитания. Принимая во внимание собствен-
ный педагогический опыт, А. С. Макаренко под-
черкивает, что «именно отношение есть истинный 
объект нашей педагогической работы» [18, с. 458]. 
И. В. Бабурова определяет ценностное отношение 
как связь человека с миром, активное проявление 
себя в роли субъекта, разборчивое и осознанное 
установление важности для себя определенных 
объектов действительности, альтруизм [19].  По 
В.  А. Сластенину, ценностное отношение пред-
ставляет собой внутреннюю установку индиви-
да, которая демонстрирует связь между личными 
убеждениями и общественными идеалами [20, 
с.  149]. Аналогичную точку зрения высказывает 
Г.  И. Чижакова, рассматривая ценностное отно-
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шение как неотъемлемую часть формирования 
личности, в фундаменте которой лежит индиви-
дуальный опыт, сформировавшийся в процес-
се общения и практической деятельности [21]. 
С позиции Г. И. Щукиной, ценностное отношение 
формируется под влиянием потребностей, лич-
ных интересов и ценностных ориентаций [22]. 
Н. Е. Щуркова считает, что истоками ценностных 
отношений являются внутренние побуждения 
человека, а  не рациональное одобрение системы 
общественных норм, при этом результатом цен-
ностного отношения выступает устойчивая, из-
бирательная личная позиция, которая составляет 
основу его предпочтения к личностно-значимым 
ценностям [23]. В исследованиях А. В. Кирьяко-
вой понятие «ценностное отношение» неразрыв-
но связано с понятием «ценностные ориентации 
личности». Устойчивость ценностного отноше-
ния пробуждает направленность личности, в ре-
зультате которой наблюдается переход ценност-
ных отношений на уровень направленности лич-
ности [24, с. 139]. Полностью разделяем мнение 
А. В. Репринцева, который предлагает рассматри-
вать ценностное отношение личности к окружа-
ющей действительности как продукт интериори-
зации ценностей и культуры, определяя потреб-
ности в качестве основного элемента в структуре 
ценностного отношения личности. Ученый дела-
ет акцент на том, что в процессе воспитания не 
нужно предлагать и навязывать воспитанникам 
определенные ценности, а создавать условия, 
при которых личность испытывает высокую по-
требность в  этих ценностях, выражающуюся в 
ее стремлении к значимой цели, познанию окру-
жающего мира и расширению своего социально-
го опыта [25]. Л. П. Разбегаева трактует понятие 
«ценностное отношение», исходя из гуманисти-
ческой образовательной теории в двух аспектах: 
как процесс восприятия, объяснения и понима-
ния мира через призму ценностей, как результат 
этого процесса, позиция человека по отношению 
к ценностям как личностно значимым, и подчер-
кивает, что если у субъекта при взаимодействии 
с объектом возникают эмоции и переживания, 
то данный объект имеет для него личностный 
смысл. Сложившееся отношение человека к опре-
деленным объектам действительности как к лич-
ностно значимым выражается им в последующих 
суждениях, чувствах, поступках, творчестве [26, 
с. 181]. Для нашего исследования значима по-
зиция П. Г. Постникова, который характеризует 
ценностное отношение как сложный социально-

психологический феномен, который отражает 
направленность и содержание активности лично-
сти, определяет подход человека к миру в целом, 
к себе, наделяет смыслом и придает направление 
его позициям, поведению и поступкам [27]. В сво-
их трудах П. Ю. Романов, Д. А. Хабибулин обосно-
вывают точку зрения, согласно которой ценност-
ное отношение обладает целостной структурой и 
предстает как проецируемая действительность, 
опосредующая связь между индивидуальным и 
общественным сознанием, а также между субъек-
тивным и объективным восприятием мира [28]. 
Е. К. Аль-Янаи ценностное отношение понимает 
как ценностно-смысловое пространство духов-
ной деятельности, характеризующееся интерио-
ризацией ценностей, идеалов, убеждений, являю-
щееся компонентом системы ценностных ориен-
таций личности [9]. Рассматривая понятия «от-
ношение» и «ценность», Р. А. Ахмадеева приходит 
к выводу, что ценностное отношение следует по-
нимать как ориентацию индивида на осознание 
объекта, представляющего для него ценность. Эта 
ориентация возникает под влиянием значимости 
объекта, которая определяется его связью с инте-
ресами и потребностями человека [29]. В таком 
же ключе рассуждает и В. М. Минияров, считая, 
что ценностное отношение представляет собой 
осознание и оценивание человеком значимости 
определенных ценностей как в обществе, так и в 
своей личной жизни [30]. О. Т.  Ковешникова рас-
крывает ценностное отношение как субъектив-
ное осмысление ценностей в эмоциональном или 
рациональном виде, являющееся одновременно 
и процессом восприятия, понимания мира с уче-
том ценностей, и результатом этого процесса [31, 
с. 321].  Похожую мысль высказывают и В. М. Ян-
гирова, О. А. Шамигулова, рассматривающие цен-
ностное отношение как источник эмоционально-
ценностного развития человека, которое вслед-
ствие существования в сознании субъекта носит 
объективный и субъективный характер. Наличие 
ценностного отношения к определенному объекту 
дает возможность человеку определить духовно-
нравственное пространство своей жизнедеятель-
ности, стимулирует активизацию его жизненной 
позиции [6]. А. А. Косова, С. М. Елкин разделяют 
данное мнение, отмечая эмоциональную природу 
ценностного отношения, которая отражает субъ-
ективную и личностно-переживаемую привязан-
ность человека к объектам, событиям и другим 
людям в его жизни [32]. Исходя из этого, понятие 
«ценностное отношение» в педагогике рассматри-
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вается как неотъемлемая часть всестороннего, це-
лостного развития личности. Фундаментом этого 
процесса является личностный опыт, формирую-
щийся в процессе общения и деятельности, кото-
рый неизбежно отражает индивидуальный выбор 
между усилиями, стремлением и активностью 

к непосредственным целям и ориентацией на 
долгосрочную перспективу, учитывая присвоен-
ные человеком общественные ценности. Эмоции 
признаются необходимым элементом отношений, 
подчеркивается их изменчивость, гибкость и воз-
можность развития через воспитание.

Междисциплинарный анализ понятия «ценностное отношение»

Область 
науки Характеристика понятия «ценностное отношение» Автор

Ф
ил

ос
оф

ия

Ценностные отношения субъекта к внешнему миру опосредованы ориентацией человека 
на других людей, на общество в целом, на существующие в нем идеалы, представления и 
нормы

В. П. Тугаринов

Содержит мировоззренчески-смысловое содержание, зависящее от социокультурного 
контекста (конкретного ценностного значения) и формы (психологические процессы 
индивидуального сознания)

М. С. Каган

Субъект-объектное отношение, в результате которого возникает значимость, 
обусловленная свойствами субъекта и свойствами объекта

С. Ф. Анисимов

Отношение вершения ценностей, имеющее субъектный характер И. Г. Сухина

С
оц

ио
ло

ги
я

Элементы ценностных отношений: первичный слой желаний; выбор индивида между 
ориентацией на ближайшие цели и отдаленную перспективу; осознание того, что 
жизненный выбор и ориентация на ценности продолжительно по времени; превращение 
жизненного выбора в основание для оценки ориентации других людей

А. Г. Здравомыслов

Рассматривается с позиции отношения ценностей и субъекта, объединяет конкретную 
личность и конкретную среду, в которой она существует

С. О. Елишев

П
си

хо
ло

ги
я

Сознательная, избирательная, основанная на опыте, психологическая связь его с 
различными сторонами объективной действительности, выражающаяся в его действиях, 
реакциях и переживаниях

В. Н. Мясищев

Рассматривается в контексте мотивов, интересов и деятельности, формирующих данное 
отношение

С. Н. Рубинштейн

Психическое образование, интегрирующее в себе результаты познания человеком какого-
либо субъекта действительности во время встреч с ним, все эмоциональные отклики на 
этот объект, а также формы поведенческих ответов при контакте с этим субъектом

О. Г. Холодкова

Воспринимается через особенности взаимоотношений (социальные и идеальные 
ценности, связанные с культурными стереотипами, не зависящие от нынешних 
обстоятельств)

Д. А. Леонтьев

Выражает отношение человека к социальной действительности и определяет мотивацию 
его поведения

М. Н. Артюшина

П
ед

аг
ог

ик
а

Внутренняя позиция личности, отражающая взаимосвязь личностных и общественных 
значений

В. А. Сластенин

Определяет система потребностей, интересов и ценностных ориентаций Г. И. Щукина

Продукт интериоризации ценностей и культуры, определяя потребности в качестве 
основного элемента в структуре ценностного отношения личности

А. В. Репринцев

Устойчивая, избирательная личная позиция, которая составляет основу его предпочтения 
к личностно-значимым ценностям

Н. Е. Щуркова

Одновременно и процесс восприятия, объяснения и понимания мира через призму 
ценностей, и результат этого процесса как позиция человека по отношению к ценностям 
как личностно значимым

Л. П. Разбегаева

Проведенный сопоставительный анализ автор-
ских подходов к понятию «ценностное отноше-
ние» позволил сформулировать следующее заклю-
чение. Ценностное отношение имеет целостную 

структуру и существует в качестве проективной 
реальности, связывающей индивидуальное созна-
ние с общественным, субъективную реальность 
с  объективной. Истоками ценностного отноше-
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ния являются внутренние побуждения человека. 
Объект ценностного отношения представляет 
собой явления и предметы, значимые для лично-
сти, которые определяются его осознанными или 
неосознанными потребностями, выраженными 
в виде интереса или цели. Природа ценностного 
отношения эмоциональна, поскольку оно отра-
жает субъективную и личностно-переживаемую 
связь человека с окружающими предметами, яв-
лениями, людьми. Наличие ценностного отноше-
ния к определенному объекту дает возможность 
человеку определить духовно-нравственное про-
странство своей жизнедеятельности, стимулирует 
активизацию его жизненной позиции. 

Таким образом, по результатам исследования 
сформулированы следующие выводы.

1. Образовательный процесс невозможен без 
обращения к ценностям, позволяющим осмыс-
ливать нормы, идеалы, эталоны, координировать 
общество и поведение людей. Ценности представ-
ляют собой ориентир деятельности и поведения 
человека при условии сформированности у него 
ценностного отношения. 

2. Понятие «ценностное отношение» много-
гранно. Оно отражает уникальность личности 
и служит смысловым пространством для ее духов-
но-нравственной и практической деятельности. 
В  целом, в философии, социологии, психологии 
и педагогике ценностные отношения рассматри-
ваются как отношения значимости объекта по от-
ношению к потребностям и интересам субъекта.

3. Ценностное отношение представляет собой 
избирательную позицию личности, включающую 

в себя знание о духовно-нравственной ценности, 
осознание ее значимости для себя и для общества, 
эмоциональный отклик на эту ценность, реализу-
емый в деятельности.

4. Наряду с понятием «ценностные отношения» 
используется понятие «ценностные ориентации». 
В нашем исследовании отстаивается позиция, со-
гласно которой ценностные ориентации форми-
руются на базе проработанных ценностных от-
ношений, образуют систему отношений личности 
к окружающей действительности и к самой себе, 
проявляющуюся в виде установок на общечелове-
ческие ценности, наполняют смыслом и детерми-
нируют ее предрасположенность к определенной 
социальной активности. Ценностные ориентации 
определяют характер ценностных отношений 
личности с миром.

Практическая значимость заключается том, 
что обращение к междисциплинарному анализу 
понятия «ценностное отношение» предполагает 
внедрение образовательных технологий, направ-
ленных на развитие ценностной сферы лично-
сти обучающихся, готовых соблюдать этические 
и  нравственные нормы общества. Результаты 
проведенного исследования могут быть взяты за 
основу для разработки концепции формирования 
ценностного отношения подрастающего поко-
ления к духовно-нравственным ценностям. Они 
будут востребованы учеными и исследователями, 
преподавателями высшей и средней профессио-
нальной школы, советниками по воспитанию для 
проведения научных изысканий и организации 
воспитательной работы.
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Проблема преемственности уровней образова-
ния далеко не нова. Исследователи отмечают, что 
научный интерес к идеям поступательного, плавно-
го развития, основанного на идее преемственности, 
высказывали еще философы и педагоги прошлых 
веков [1, с. 81], а необходимость непрерывного 
познания находит свое отражение в трудах грече-
ских философов Сократа и Аристотеля [2, с. 186]. 
Научная электронная библиотека eLIBRARY.RU 
аккумулирует свыше десяти тысяч работ по за-
просу «преемственность в образовании». Только 
за последние 3 года в Российском индексе науч-
ного цитирования представлено более 600 науч-
ных статей, посвященных различным аспектам 
этой проблемы. Поскольку эти аспекты строят-
ся на различных методологических основаниях 
и охватывают различные направления, придадим 
им характер многомерности, т. е. наличия разных 
измеряемых величин. Мы проанализировали не-
который объем представленных работ и провели 
сравнение изучаемых тем, что позволило выявить 
разнонаправленность исследовательских подходов, 
которые охватывают в итоге всевозможные аспек-
ты, приводящие к обеспечению преемственности 
уровней российского образования. 

Основная масса исследований посвящена уз-
конаправленным ракурсам рассмотрения преем-
ственности в образовании и замкнута на них. Так, 
в научных работах изучается преемственность 
между уровнями дошкольного [3; 4] и школьного 
[5] образования или преемственность в реализа-
ции отдельных предметов на нескольких уровнях 
образования [6; 7; 8]. Много внимания уделяется 
также вопросам непрерывного образования [9; 10].

Что касается высшего образования, здесь также 
наблюдается узкая направленность при рассмотре-
нии вопросов преемственности – между отдельно 
взятыми образовательными программами или в 
ракурсе уровней «бакалавриат/магистратура», 
реже – вопросы воспитания личности при переходе 
от основного общего к высшему образованию [11].

Исследование преемственности образователь-
ных программ смежных уровней образования 
(общего и высшего) выявило ряд проблем в части 
развития у обучающихся личностных характери-
стик, достигаемых в результате воспитания. Так, 
например, связь между метапредметными резуль-
татами, закрепленными ФГОС общего образования, 
и образовательными результатами, закрепленны-
ми ФГОС высшего образования, названными в 
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стандарте компетенциями, не является очевид-
ной. В связи с этим в ряде работ осуществляется 
попытка решения обозначенной проблемы через 
установление общих признаков между понятиями 
метапредметности и компетенции. Так, исследова-
телями обнаружена связь между группами компе-
тенций и универсальными учебными действиями, 
что позволяет установить очевидную преемствен-
ность метапредметных результатов в системе обще-
го образования и компетенций в вузе [12, с. 90].

На наш взгляд, требуется более детальное опи-
сание механизмов преемственности, за счет ко-
торых осуществляется переход обучающегося на 
качественно новый уровень вместе с повышением 
уровня образования. В этой связи нам близко по-
нятие преемственности, которое исследователи 
определяют как «философскую категорию для обо-
значения закономерной связи между различными 
этапами развития действительности, где опреде-
ленное содержание, структура и функции одной си-
стемы повторяются, отбрасываются и развиваются 
в другой на качественно новом уровне» [13, с. 104].

Однако отметим, что для рассмотрения гло-
бального механизма обеспечения преемствен-
ности между уровнями образования необходимо 
взять за основу, за некую отправную точку какой-
то конкретный инструмент, который бы прони-
зывал эти уровни. Таким инструментом, на наш 
взгляд, сегодня является образовательная техно-
логия проектирования. (Под «инструментом» по-
нимается средство, способ, применяемый для до-
стижения чего-либо [14, с. 383].) Таким образом, 
проектную деятельность обучающихся мы рас-
сматриваем как способ достижения преемствен-
ности между уровнями образования. Во-первых, 
она пронизывает все без исключения уровни со-
временного образования – от дошкольного до по-
слевузовского. Во-вторых, является универсаль-
ной педагогической технологией, охватывающей 
предметное, межпредметное и надпредметное 
содержание и приводящей к достижению обра-
зовательных результатов, в том числе в области 
воспитания и развития личности. В-третьих, мо-
жет применяться независимо от действующей 
парадигмы образования, что является особенно 
актуальным в настоящий период, когда компе-
тентностная парадигма в чистом виде исчерпала 
себя и осуществляется поиск дальнейших методо-
логических основ развития образования.

В силу указанных специфических черт мы так-
же понимаем технологию проектирования как 
многомерную образовательную технологию и как 

инструмент, способный обеспечивать достиже-
ние преемственности между уровнями образова-
ния в логике реализации концепции многомерно-
го образования. 

Современный этап развития образования, 
очевидно, дает нам понять, что одномерные, ли-
нейно направленные образовательные техно-
логии (или даже масштабные, но однонаправ-
ленные парадигмы образования – знаниевая, 
компетентностная, цифровая и т. п.) сегодня не 
вполне могут соответствовать задачам развития, 
поскольку само понятие личности многомерно 
[15; 16; 17]. Например, философ 1960-х гг. Г. Мар-
кузе под одномерностью человека понимавший 
ограниченность его опыта, особо ярко проявля-
ющуюся в индустриально развитом обществе, 
в котором за человека распланированы его со-
циальные роли, установки и умения, что в ито-
ге делает это общество тоталитарным, отмечал: 
«Многомерный язык превращается в одномер-
ный, в котором различные, конфликтующие зна-
чения перестают проникать друг в друга и суще-
ствуют изолированно» [18, с. 261]. 

Так, мы делаем вывод, что многомерность свя-
зана с возможностью множественных пересече-
ний, наложений друг на друга различных слоев, 
измерений реальности или познаваемых явлений, 
в том числе противоположных и даже конфлик-
тующих. Измерения реальности многообразны 
и дополняют друг друга особым для каждой лич-
ности образом, в зависимости от ее жизненных 
целей, ценностей, опыта. Такое понимание дает 
нам возможность воспринимать отдельные фе-
номены с позиции широты различных взглядов, 
а также допускать, что образование личности  – 
не линейный, а многомерный процесс, связан-
ный со становлением многих, часто уникальных, 
смыслов для каждого отдельно взятого человека. 
Соответственно, образовательные технологии, 
применяемые на различных уровнях и ступенях 
образования, также должны носить черты этой 
многомерности. В этом смысле образовательная 
технология проектирования при условии ее гра-
мотного применения полностью соответствует 
концепции многомерного образования, посколь-
ку является смыслопорождающей технологией. 
Рассмотрим эти замечания подробнее. 

В наших предыдущих работах мы указыва-
ли на важность грамотного применения техно-
логии проектирования, в частности на значи-
мость самостоятельного генерирования идей 
обучающимися, и определяли проектирование 
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как «самостоятельно продуманную, имеющую 
определенную значимость деятельность, ре-
зультатом которой является создание реально-
го “продукта”, принципиально нового в личном 
опыте обучающихся» [19, с. 20]. В указанной 
работе нами были выявлены также существен-
ные ошибки, которые допускают педагоги всех 
уровней образования при организации про-
ектной деятельности обучающихся. Среди них 
можно выделить такие:

1)	определение педагогом идеи проекта для 
обучающихся вместо обучающихся;

2)	 стремление педагогов называть проектной 
деятельностью любую учебную задачу, в том чис-
ле не имеющую отношения к проектированию;

3)	отсутствие условий для погружения обуча-
ющихся в тематику проекта и стремление полу-
чить знания без детального освоения изучаемой 
области;

4)	искусственное создание узкопредметных 
рамок для проектов обучающихся;

5)	нежелание педагогов заниматься развитием 
команды, в том числе распределение ролей в про-
ектных командах за обучающихся;

6)	формальное отношение к проектной дея-
тельности (ради «галочки»);

7)	использование слайдов в качестве основно-
го и часто единственного формата презентации 
проекта;

8)	отсутствие понятной для обучающихся си-
стемы оценивания проектов.

Тогда как, начиная с Д. Дьюи и У. Килпатрика, 
зарубежные и российские педагоги настаивают 
на значимости самостоятельной творческой дея-
тельности обучающихся в ходе реализации про-
ектов. Именно эта самостоятельность позволяет 
осваивать при использовании образовательной 
технологии проектирования такие комплексные 
навыки, как целеполагание, подбор разнообраз-
ных ресурсов, рефлексия, презентация.

Таким образом, подчеркнем, что значимая для 
личности деятельность по созданию уникального 
продукта или опыта не должна ограничиваться 
заданными извне рамками и при этом вполне мо-
жет выстраиваться на пересечении любых сфер 
жизнедеятельности. По этой причине и появляет-
ся возможность говорить о многомерности про-
ектной деятельности.

Рис. 1. Структура многомерного образования и образовательная технология проектирования

Благодаря своей многомерной природе об-
разовательная технология проектирования объ-
единяет различные группы (измерения) ценно-
стей и смыслов, проявленных в образовательных 
результатах. По этой причине преемственность в 
достижении образовательных результатов с ис-
пользованием технологии проектирования воз-
можна на каждом уровне образования. При этом 
если на уровне дошкольного и начального общего 

образования речь идет об освоении отдельно взя-
тых проектных действий, то на ступени основной 
и далее старшей школы проектирование позволя-
ет обучающимся создавать собственные проекты 
на репродуктивном уровне, а в дальнейшем – реа-
лизовывать свои идеи на высоком эвристическом 
и креативном уровне. 

Существует концепция академика П. В. Си-
монова [20] о поступательном развитии доми-
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нирующих потребностей личности (витальных, 
социальных и идеальных) в процессе образова-
ния. Отметим, что в процессе такого развития 
происходит освоение многомерного образова-

ния и обучающийся растет как личность, в том 
числе благодаря использованию технологии 
проектной деятельности. Рассмотрим этот тезис 
на рисунке 2.

 

Развитие идеальных и 
дополнительных 

потребностей  
(студенчество, взрослость): 

Креативный уровень 
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образования 
СОЗИДАНИЕ 
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(раннее детство): 

Адаптивный уровень 
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образования 
ПРИБЛИЖЕНИЕ 

Развитие витальных 
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Адаптивный и 

Репродуктивный уровень 
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потребностей  
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основная школа): 

Репродуктивный уровень 
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образования 
ОВЛАДЕНИЕ 

Развитие идеальных 
потребностей  

(юность, старшая школа, 
студенчество): 

Эвристический уровень 
освоения многомерного 

образования 
ПРИМЕНЕНИЕ 

Рис. 2. Развитие личности в процессе освоения многомерного образования 
посредством включения в проектную деятельность

Добавим, что академик П. В. Симонов указы-
вал также и на тот факт при построении теории 
потребностей в связи с поступательным разви-
тием личности, что для достижения основных 
потребностей при организации деятельности на 
творческой основе включаются дополнительные 
потребности – потребность преодоления препят-
ствий (также называемая волей) и потребность 
в  вооруженности специальными средствами 
(знаниями и умениями), позволяющими дости-
гать поставленных целей. При переходе от одного 
уровня потребностей к другому (равно как и при 
переходе от одного уровня образования к дру-
гому) личность развивает и укрепляет все более 
сложные, многослойные, многомерные качества.

Таким образом, построение собственной де-
ятельности на творческой основе, материализа-
ция, т. е. воплощение идеи проекта в его продукте, 
предусмотренные в алгоритме образовательной 
технологии проектирования, помимо развития 
личностных и знаниевых качеств, способствуют 
также раскрытию идеи многомерности и обеспе-
чения преемственности уровней образования.

Одной из глобальных задач образования яв-
ляется развитие образа мира и образа человека 
как носителя культуры. Создание такого образа 
не может быть одномерным, поскольку пути по-
знания личности и создания уникальной картины 
мира безграничны. Эта уникальная картина мира, 
выстраиваемая благодаря активной созидатель-
ной деятельности и смыслотворчеству личности, 
развивается и усложняется в зависимости от жиз-
ненных задач и получаемого опыта деятельности, 
по нашему мнению, составляет одну из специфи-
ческих черт многомерного образования. Проект-
ная деятельность является тем инструментом, 
благодаря которому личность обучается этой 
смыслопорождающей деятельности и осваивает 
многомерное образование. Таким образом, роль 
проектной деятельности представлена в виде 
сквозного инструмента, содержательно и мето-
дологически пронизывающего современную си-
стему образования, является многомерной обра-
зовательной технологией и способна обеспечить 
преемственность между уровнями образования 
в контексте многомерных подходов.
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Концепция непрерывного образования, по-
явившаяся во второй половине прошлого века, 
основывается на следующей мысли: новые знания, 
которые меняют жизнь людей, появляются с та-
кой скоростью, что обучение будет сопутствовать 
человеку всю жизнь. Актуальность непрерывного 
образования, центральной идеей которого явля-
ется постоянное развитие человека как субъекта 
деятельности и общения, за последние двадцать лет 
все возрастает. Вызовы времени остро ставят про-
блему стратегических возможностей формирования 
готовности к непрерывному образованию, которая 
предполагает решение ряда задач: определения, с 
какого возраста возможна такая подготовка; нахож-
дения системного принципа развития необходимых 
компетенций; анализа лучших педагогических прак-
тик бесшовности образования и тиражирования их 
в масштабе региона, страны и т. д. Данная работа 
представляет опыт Алтайского государственного 
педагогического университета на примере реали-
зации двух программ высшего образования.

В современном мире скорость научно-техни-
ческого прогресса потребовала нового подхода 
к подготовке и переподготовке кадров для любого 
сектора экономики страны [1; 2]. Это поставило во-
прос о новых требованиях к качеству образования 
(например, в инженерном образовании [3], регио-
нальном [4], непрерывном образовании взрослых 
[5] и др.). В научном сообществе стали обсуждать-
ся проблемы профессионального образования, 
понимания его философских основ, культурных 
традиций и пр. Проблема обсуждалась и решалась 
и в других станах [6; 7]. Исследователи приходят 
к выводу, что интеграция обучающегося в суще-
ствующую систему управления знаниями, нако-
пления, хранения и передачи информации должна 
осуществляться со студенческих лет, хотя выстраи-
вание модели непрерывности идет от дошкольного 
к школьному, потом вузовскому и послевузовскому 
образованию (в модель может включаться среднее 
профессиональное образование, дополнительное 
образование детей и взрослых).
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Профессиональное образование учителя рус-
ского языка и литературы в педагогическом уни-
верситете зачастую предполагает освоение пяти-
летней программы двупрофильного бакалавриата. 
Уже за этот период в XXI веке, особенно в постпан-
демийную эпоху, появляются новые знания как в 
филологической предметной области, так и в педа-
гогической науке. Модифицируются национальные 
проекты, реализуемые страной, актуализируются 
задачи государственной политики, трансформи-
руются взаимоотношения со странами на между-
народном уровне. Все это происходит в реалиях 
интенсивного развития технологий, в том числе 
искусственного интеллекта, меняющих мир.

В 2023 году Алтайский государственный педаго-
гический университет на базе института филоло-
гии и межкультурной коммуникации осуществил 
набор на программу бакалавриата «Педагогическое 
образование (с двумя профилями подготовки): Рус-
ский язык и Литература с изучением языка, исто-
рии и культуры страны пребывания» и программу 
магистратуры «Педагогическое образование: Рус-
ская филология с изучением языка и литературы 
страны пребывания». Эти программы нацелены на 
подготовку учителя русского языка и литературы, 
способного работать как в российских, так и в на-
циональных школах Республики Таджикистан.

Программа бакалавриата соотносится с ядром 
педагогического образования, готовит специали-
ста для школ Российской Федерации (РФ), кроме 
того, выпускник может осуществлять образова-
тельную деятельность за рубежом, потому что 
в период обучения осваивает дополнительные 
предметы, например «Культура и межкультурное 
взаимодействие в образовательном простран-
стве». Учебный план подготовки учителя-между-
народника для Таджикистана включает модуль 
«Язык, история и культура страны пребывания», 
предполагающий освоение дисциплин «История 
литературы страны пребывания», «Технологии 
преподавания литературы для иностранцев», 
«Язык страны пребывания», «Культура страны 
пребывания», «История страны пребывания», 
а также дисциплин по выбору «Лингвокультуро-
логия» и «Лингвострановедение».

Подготовка русистов дает возможность пре-
подавать русский язык и литературу на уровне 
основного общего (среднего) и среднего общего 
(полного среднего) образования в национальной 
и русскоязычной школах, организовывать учеб-
ный процесс в современной школе с учетом ин-
новационных технологий, участвовать в между-

народных программах изучения русского языка, 
литературы и культуры, ориентироваться в со-
временных лингвистических и литературоведче-
ских процессах, вести подготовку к поступлению 
в магистратуру и аспирантуру.

Основная профессиональная образовательная 
программа магистратуры в тематическом блоке 
«Русская филология с изучением языка и литерату-
ры страны пребывания» включает, кроме базовых 
предметов по русскому языку и литературе, изуче-
ние таких дисциплин, как «Русский язык как не-
родной в образовательной системе России», «Язык 
страны пребывания», «Литература страны пребы-
вания», «Методика преподавания русского как ино-
странного», «Технологии преподавания литературы 
для иностранцев», а также дисциплины по выбору 
«Лингвокультурология», «Лингвострановедение», 
«Лингвистические исследования за рубежом» и др. 
Учебный план предполагает выпуск специалиста, 
не только готового к экспорту российского обра-
зования, но и способного к работе в российской 
школе с детьми с миграционной историей.

Программа магистратуры учит свободно ори-
ентироваться в истории русского языка и литера-
туры с позиций современной филологической на-
уки, использовать актуальные методы и приемы 
организации учебно-воспитательного процесса 
с учетом полиэтнического контингента обучаю-
щихся, выстраивать учебный процесс, исходя из 
предъявляемых к нему требований. Она нацелена 
на подготовку специалистов, способных осущест-
влять профессиональную деятельность в обла-
сти преподавания русского языка как неродного 
и  иностранного, использовать в педагогической 
деятельности современные цифровые техноло-
гии, создавать электронный образовательный 
контент, обеспечивающий обучение в условиях 
цифровой среды. Выпускник программы может 
реализовывать профессиональную деятельность 
в российских и зарубежных учреждениях общего, 
среднего и высшего профессионального образо-
вания, дополнительного образования.

Системное сотрудничество Алтайского го-
сударственного педагогического университета 
с Таджикистаном началось еще с 2021 года, когда 
вузом было подготовлено аналитическое исследо-
вание системы образования дружественной стра-
ны, в том числе в аспекте обучения русскому язы-
ку и на русском языке [8]. С 2022 года университет 
осуществлял подготовку и открытие совместных 
российско-таджикских школ в пяти городах, 
в дальнейшем их методическое сопровождение. 

Маркина П. В. Стратегия непрерывного образования в реализации программ бакалавриата и магистратуры...
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С 2023 года началась подготовка русистов-
международников, ознаменованная не только 
набором заинтересованных студентов, но и вы-
пуском учебно-научной литературы по специ-
ализированным предметам, например, учебно-
методических пособий «Лингвокультурология» 
[9], «Лингвострановедение» [10]. В 2025 году пла-
нируется публикация практикума «Язык страны 
пребывания» (с разработанными для носителей 
русского языка упражнениями по изучению тад-
жикского языка с нуля) и учебника «Литература 
страны пребывания».

В 2023 году Алтайский государственный педаго-
гический университет провел два международных 
двухдневных форума руководителей школ, препо-
давателей русского языка и предметов на русском 
языке в Республике Таджикистан в Душанбе и Худ-
жанде. Работа на форумах включала мониторинг 
[11] и обсуждение образовательных потребностей 
и практико-ориентированные интерактивные се-
минары, например «Разработка компетентностной 
модели учителя-международника: проектировоч-
ный семинар для руководителей школ».

Обсуждался педагогическим сообществом и ре-
зультат внедрения «Концепции непрерывного об-
разования в Республике Таджикистан на 2017–2023 
годы», предложенной к реализации в  2016  году 
Президентом Таджикистана и утвержденной По-
становлением Правительства 25 января 2017 года 
(№ 28). Это был переходный путь от массового об-
разования к непрерывному индивидуализирован-
ному образованию для каждого, предполагающий 
развитие конкурентной образовательной среды и 
ее насыщение разнообразными образовательными 
услугами, создание инфраструктур непрерывного 
образования, внедрение в непрерывном образова-
нии современных технологий обучения и новых 
финансовых механизмов. В  ходе работы обнару-
жились некоторые сложности, которые могут быть 
преодолены в дальнейшем в образовательном со-
трудничестве с РФ (например, в марте 2025 г. Вла-
димир Путин и Эмомали Рахмон в торжественной 
обстановке дали старт началу строительства в Ду-
шанбе Международного образовательного центра 
для одаренных детей). 

В «Программе развития Алтайского государ-
ственного педагогического университета на 2025–
2030 годы» запланировано создание условий для 
формирования кадрового резерва учителей-меж-
дународников, прежде всего учителей русского 
языка, уже в первый год реализации программы. 
Результатом работы видится активное участие 

университета в реализации международных про-
ектов, в том числе «Российский учитель за рубе-
жом». 

В ходе реализации ОПОП учителей-между-
народников магистранты (условия конкурса 
ограничивают участие студентов бакалавриата 
младших курсов) ежегодно принимают актив-
ное участие в  указанном конкурсе, входя в со-
став финалистов. Выпускники и обучающиеся 
старших курсов АлтГПУ в рамках названного 
проекта уже работают как в российско-таджик-
ских, так и в национальных школах Республики 
Таджикистан. В  Международной школе «Интер-
дом» им.  Е.  Д.  Стасовой в 2023 году проводился 
конкурс педагогического мастерства для россий-
ских и иностранных студентов – будущих учите-
лей русского языка за рубежом; в финал вышли 
четыре финалиста от Алтайского государствен-
ного педагогического университета. По итогам 
проведенного конкурса 23  студента института 
филологии и межкультурной коммуникации из 
107  человек вошли в кадровый резерв проекта 
«Российский учитель за рубежом».

Два года подряд в ноябре на две недели маги-
странты, после изучения таджикского языка до 
уровня «выживания», выезжали в Таджикистан 
на стажировку для работы в рамках педагогиче-
ской практики в российско-таджикских и наци-
ональных школах, взаимодействия с центрами 
открытого образования в Хороге и Бохтаре, про-
ведения просветительских мероприятий, популя-
ризирующих изучение русского языка.

Реализация образовательных программ пред-
полагает практико-ориентированное, нацеленное 
на профессию взаимодействие с работодателем, 
студенты бакалавриата, будущие учителя-между-
народники встречаются ежегодно с делегациями 
молодых педагогов и директоров школ из Таджи-
кистана, магистрантами, прошедшими стажиров-
ку в стране пребывания, и участниками проекта 
«Российский учитель за рубежом». Информа-
ционное освещение идет на сайте университета 
и в социальных сетях института.

В 2025 году идет разработка и научное обо-
снование модели непрерывной подготовки пре-
подавателя-международника русского языка как 
иностранного в системе (психолого-педагогиче-
ские классы – педагогический университет – до-
полнительное профессиональное образование) на 
примере сотрудничества Российской Федерации 
с  Республикой Таджикистан. Научное осмысле-
ние педагогического взаимодействия должно дать 
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и практические результаты, например, могут быть 
открыты нацеленные на будущую подготовку учи-
теля-международника психолого-педагогические 
классы в разных городах России и Таджикистана.

Университет не только направляет своих сту-
дентов на различные конкурсы профессиональ-
ного мастерства, но и сам активно выступает 
организатором различных мероприятий по про-
движению лучших практик российского образо-
вания в сфере международного сотрудничества с 
Таджикистаном. Например, как учредитель Меж-
дународного профессионального сообщества 
«Ассоциация русских школ за рубежом» в 2024 г. 
университет выступил разработчиком заданий 
полуфинала и финала международного конкурса 
«Лучшая русская школа за рубежом» в двух но-
минациях – учитель-международник и коллектив 
русской школы. Ректор АлтГПУ, доктор педаго-
гических наук, профессор И. Р. Лазаренко стала 
членом жюри полуфинала и председателем жюри 
финала конкурса.

В приоритетных задачах развития АлтГПУ за-
ложено на ближайшее время совершенствование 
условий для подготовки выпускников как учите-
лей-международников и формирования кадро-
вого резерва учителей-русистов. Это не только 
условие получения качественного образования, 
но и возможность построения карьеры на между-
народном уровне. Системная работа формирует 
устойчивый интерес к получению профессии, го-
товит учителя русского языка и литературы, об-
ладающего дополнительной компетенцией в об-
ласти работы в Таджикистане (знания системы 
образования, языка, литературы, истории и куль-
туры страны).

Специалисты с таким профилем востребованы 
в области преподавания русского языка как ино-
странного и русского языка как неродного, нужны 
в организациях-партнерах АлтГПУ, это в первую 
очередь национальные и российско-таджикские 
школы (вуз по поручению Минпросвещения РФ 
занимается организационно-методическим со-
провождением работы школ, запустил работу 
методических объединений предметников в Тад-
жикистане), центры открытого образования на 
русском языке и обучения русскому языку в Тад-

жикистане (университет курирует деятельность 
данных центров), образовательные организации, 
входящие в Международное профессиональное 
сообщество «Ассоциация русских школ за рубе-
жом», зарубежные образовательные организации, 
участвующие в российском гуманитарном образо-
вательном проекте «Российский учитель за рубе-
жом». Кроме того, учителя русского и литературы, 
прошедшие обучение по программам учителей-
международников, нужны в российских школах, 
в которых учатся дети с миграционной историей.

Миссия подготовки специалистов по програм-
мам учителей-международников заключается в 
выпуске профессионала своего дела, способного к 
целеполаганию для приобретения новых знаний, 
критически относящегося к выбору источника 
информации, расположенного к ее ограничению 
и отбору существенных компонентов, планирова-
нию своих действий, устремленного к апробиро-
ванию на практике полученных знаний, готового 
к корректировке результатов. Выпускник в своей 
профессиональной деятельности может «дона-
страивать» необходимые компетенции на протя-
жении всей жизни с учетом важности практико-
ориентированности и неослабевающего обновле-
ния знаний.

Реализация ОПОП вписывается в «Стратегию 
развития системы образования до 2030 года». 
В рамках работы над новым национальным про-
ектом «Молодежь и дети» в России будет создана 
бесшовная система образования – непрерывная 
связь от детского сада до вуза и послевузовского 
обучения взрослых. В такой системе центральная 
роль в образовательном процессе отводится педа-
гогу, когда цифровые инструменты обучения ис-
пользуются в качестве вспомогательных. В стра-
тегии предусматривается создание различных 
образовательных треков, начиная с дошкольного 
воспитания и заканчивая непрерывным обучени-
ем специалистов для адаптации к потребностям 
рынка труда, а самое главное – расширяются воз-
можности для практико-ориентированного об-
учения и увеличения доли стажировок с целью 
преодоления разрыва между быстро устареваю-
щим знанием и запросами на готового специали-
ста от работодателя.
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Независимо от получаемой специальности, 
стажировка – это практика, направленная глав-
ным образом на приобретение профессиональных 
и предметных навыков работы, во время которой 
обучающийся получает необходимые знания и 
умения, поскольку в процессе труда перенимает 
опыт наставников. Стажирующийся имеет воз-
можность приобрести бесценный опыт работы, в 
полной мере проявить свои способности, реали-
зовать идеи, амбиции и зарекомендовать себя как 
исполнительного специалиста [1]. Такая практика 
позволяет обучающимся спрогнозировать, ту ли 
специальность они выбрали, на правильном ли 
профессиональном пути стоят. Стажировка за 
пределами страны важна еще и потому, что дает 

возможность участвующему в ней понять, может 
ли он адаптироваться в чужой стране, не идут ли 
его представления о жизни в разрез с тем, что он 
наблюдает за границей, готов ли принимать дру-
гую веру и культуру и быть к ней терпимым и др.

По поручению Министерства просвещения 
Российской Федерации в 2022/23 учебном году 
институт филологии и межкультурной комму-
никации (ИФиМК) Алтайского государственно-
го педагогического университета (АлтГПУ) осу-
ществил первый набор студентов магистратуры 
по направлению «Русская филология с изучени-
ем языка и литературы страны пребывания», то 
есть учителей русского языка и литературы, спо-
собных и готовых преподавать за рубежом. Уже 
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в первом семестре у обучающихся запланирована 
дисциплина «Производственная (педагогическая) 
практика» – стажировка, прохождение которой 
было предусмотрено и осуществлено в 2023 г. 
(подробнее см. [2]) и в 2024 г. в Республике Таджи-
кистан в российско-таджикских школах, откры-
тых в 2022 году. Два процесса (открытие россий-
ско-таджикских школ и осуществление набора 
студентов по направлению подготовки «Русская 
филология с изучением языка и литературы стра-
ны пребывания») взаимообусловлены: новым 
учебным заведениям необходимы специалисты, 
в том числе молодые, энергичные, разбирающие-
ся в современных образовательных технологиях, 
способные мобильно решать поставленные перед 
ними задачи.

Цель стажировки студентов магистратуры – 
закрепление теоретических знаний, полученных 
в ходе предваряющей стажировку подготовки, и 
формирование на их основе практических уме-
ний и навыков; приобретение профессиональных 
и коммуникативных компетенций для выполне-
ния поставленных задач.

Для достижения цели были определены основ-
ные задачи стажировки: 

1) практическое применение, расширение и со-
вершенствование знаний, полученных в процессе 
предшествующего стажировке теоретического 
обучения;

2) выполнение в полном объеме индивидуаль-
ной программы стажировки;

3) ознакомление с системой обучения страны 
стажировки;

4) ознакомление с особенностями культуры, 
традициями, образом жизни, социальным и по-
литическим устройством общества страны ста-
жировки [3].

Какие-то из поставленных задач студенты 
решали в период теоретической подготовки до 
практики – стажировки (задача 1), какие-то – 
в период прохождения стажировки (задачи 2–4).

В статье описан процесс организации и проведе-
ния стажировки студентов магистратуры АлтГПУ 
на примере взаимодействия ИФиМК и РТ СОШ 
им. Д. И. Менделеева в г. Турсунзаде (Республика 
Таджикистан). Работа включала несколько этапов:

•	 подготовка (ИФиМК, РТ СОШ им Д. И. Мен-
делеева);

•	 реализация (РТ СОШ им. Д. И. Менделеева, 
ИФиМК);

•	 подведение итогов (РТ СОШ им Д. И. Мен-
делеева, ИФиМК).

Подготовка 
На начальном этапе необходимо было, во-

первых, определить сферы ответственности 
направляющей стороны – АлтГПУ, ИФиМК, 
и  принимающей стороны – школы, в которой 
магистранты пройдут практику-стажировку; во-
вторых, разработать и утвердить нормативный 
документ, которым следует руководствоваться 
на всех этапах стажировки и в котором будут от-
ражены требования, предъявляемые к стажиру-
ющимся. Такой документ был подготовлен – это 
«Положение о прохождении стажировки студен-
тов магистратуры, обучающихся по программе 
магистратуры 44.04.01 Педагогическое образова-
ние: Русская филология с изучением языка и ли-
тературы страны пребывания [3]. 

Помимо этого, учебный план и график учеб-
ного процесса были составлены таким образом, 
чтобы «подготовить» магистрантов к прохож-
дению двухнедельной стажировки. Например, 
практике производственной (стажировке) пред-
шествовала учебная практика и включала знаком-
ство с системой обучения в школах Таджикистана, 
программами обучения в российско-таджикских 
школах, таджикских школах, учебно-методически-
ми комплексами по русскому языку и литературе 
в российско-таджикских школах. В ходе освоения 
дисциплины «Современный русский язык» фоне-
тические и морфологические единицы современ-
ного русского языка изучались в сопоставлении с 
фонетическими и морфологическими единицами 
таджикского языка: рассматривалась артикуляци-
онная классификация гласных и согласных звуков 
русского и таджикского языков, основные единицы 
морфологической системы русского и таджикского 
языков, части речи в русском и таджикском языках. 
Целью дисциплины «Технологии профессиональ-
ной коммуникации» являлось формирование навы-
ков эффективного взаимодействия обучающихся 
в рамках профессионального, в том числе межкуль-
турного взаимодействия с учетом их базовых на-
циональных ценностей. На занятиях, начавшихся 
до прохождения стажировки, были рассмотрены 
вопросы смешанной коммуникации в деловой сфе-
ре в России и Таджикистане и педагогические тех-
нологии, являющиеся ведущими для российских, 
российско-таджикских и таджикских школ [2].

В предваряющий практику период руково-
дители от ИФиМК оказывали методическую по-
мощь в подготовке учебных занятий и внекласс-
ных мероприятий, которые магистрантам пред-
стояло провести в ходе стажировки. 



48

2025  3 (64)

При назначении руководителей стажировки 
как от ИФиМК, так и от школ отдавалось предпо-
чтение преподавателям, которые ориентируются 
в современных образовательных процессах, зна-
ют Федеральный государственный образователь-
ный стандарт (именно по стандартам третьего 
поколения строится образовательный процесс 
в российско-таджикских школах); применяют со-
временные образовательные технологии в про-
цессе обучения; разбираются в методических 
приемах преподавания русского языка и литера-
туры, русского языка как иностранного, русской 
литературы как зарубежной; ориентируются в во-
просах работы с детьми-билингвами; сами явля-
ются практикующими учителями. 

Были определены школы-площадки из числа 
российско-таджикских школ, в которых студентам 
магистратуры предстояло проходить стажировку, 
и ответственные от школ, знающие организацию 
учебного процесса, особенности работы с обуча-
ющимися, для которых русский язык не являет-
ся родным. Было организовано взаимодействие 
ответственных от ИФиМК с ответственными от 

школ-площадок, в обязанности которых входило 
сопровождение стажировки на месте. В РТ СОШ 
им Д. И. Менделеева был подготовлен приказ 
«О создании рабочей группы по сопровождению 
прохождения стажировки магистрантов АлтГПУ», 
в соответствии с которым в рабочую группу вошли 
заместитель директора по учебно-воспитательной 
и воспитательной работе, начальник методическо-
го центра, руководитель школьного методического 
объединения (ШМО) и опытные учителя русско-
го языка и литературы, имеющие квалификаци-
онные категории. Утвержден план мероприятий 
прохождения практики-стажировки магистран-
тов, обязательными пунктами которого являлось 
проведение уроков русского языка и литературы, 
внеурочных занятий «Разговоры о важном», вос-
питательных мероприятий по предметам (русский 
язык и/или литература), посещение методических 
заседаний, в том числе завершающего практику-
стажировку круглого стола. 

В качестве примера продемонстрируем план 
мероприятий на время практики одного стажера 
(см. табл.).

План мероприятий практики стажера в российско-таджикской школе
 

№ Ф.И.О. Класс / учитель / темы уроков / дата Разговоры о 
важном 18.11

Задание от школы 
(примерные даты)

Задания от 
ИФиМК

1 Иванов 
Иван 
Иванович

10-й класс – Иванов Иван Иванович 
Русский язык
12.11. Речевая избыточность как нарушение лек-
сической нормы (тавтология, плеоназм).
14.11. Речевая избыточность как нарушение лек-
сической нормы (тавтология, плеоназм). Прак-
тикум.
19.11. Функционально-стилистическая окраска 
слова. Лексика общеупотребительная, разговор-
ная и книжная; особенности использования.
21.11. Нейтральная, высокая, сниженная лек-
сика. Эмоционально-оценочная окраска слова. 
Уместность использования эмоционально-оце-
ночной лексики

Искусственный 
интеллект чело-
века

15.11. Игра для 10-х 
классов «Калейдо-
скоп литературных 
героев» (разрабо-
тать сценарий меро-
приятия, провести 
мероприятие)

Взаимопосеще-
ние уроков

Литература
13.11. Любовная лирика Ф. И. Тютчева.
14.11. Развитие речи. Анализ лирического про-
изведения Ф. И. Тютчева.
15.11. Основные этапы жизни и творчества 
Н. А. Некрасова. О народных истоках мироощу-
щения поэта.
20.11. Гражданская поэзия и лирика чувств 
Н. А. Некрасова.
21.11. Развитие речи. Анализ лирического про-
изведения Н. А. Некрасова.
22.11. История создания поэмы Н. А. Некрасо-
ва «Кому на Руси жить хорошо». Особенности 
жанра, сюжета и композиции. Фольклорная ос-
нова произведения
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Реализация
В рамках начала стажировки состоялась рабо-

чая встреча с директором российско-таджикской 
СОШ им. Д. И. Менделеева, знакомство с учите-
лями-наставниками и классами, с которыми сту-
дентам предстояло работать в ближайшие две не-
дели. Кроме того, была организована экскурсия 
по школе.

Под руководством учителей-наставников 
практиканты проводили текущие уроки русского 
языка и литературы в соответствии с календар-
но-тематическим планированием в одном (опре-
деленном на этапе подготовки) классе в течение 
двух недель. На уроках присутствовал наставник 
(либо от ИФиМК, либо от школы) и другие маги-
странты, у которых в это время не было занятий, 
а после проходило коллективное обсуждение уро-
ков. В рамках плана практики студенты проводи-
ли «Разговоры о важном» на тему «Искусствен-
ный интеллект человека» (кроме обязательной 
рекомендованной части каждый из магистрантов 
представил информацию, подобранную самосто-
ятельно в соответствии с возрастом обучающих-
ся). Наиболее интересная творческая часть прак-
тики – внеклассные мероприятия. Магистранты 
разработали и реализовали игру для 10-х классов 
«Калейдоскоп литературных героев», брейн-ринг 
для 9-х классов «Русский язык – наш друг», викто-
рину «В стране Русского языка», квест «Храните-
ли русского языка», литературную гостиную для 
учащихся 9-х классов. 

Студенты активно включались во все меро-
приятия школы, что способствовало формирова-
нию их профессиональной компетенции: присут-
ствовали на заседании Городского методического 
объединения «Инновационные методы форми-
рования и развития познавательной активности 
школьников», церемонии открытия брендиро-
ванной лекционной аудитории Российского об-
щества «Знание», заседании школьного методиче-
ского объединения «Использование результатов 
оценочных процедур для совершенствования 
качества образования: анализ и интерпретация 
результатов оценочных процедур, меры по повы-
шению качества образования». 

В 2024 году стажерская практика проходила 
не только на базе российско-таджикской СОШ 
им.  Д. И.  Менделеева, но и в школе-побратиме 
СОШ № 4 поселка городского типа Пахтабад Тур-
сунзадевского района. «Выход» в данную школу 
позволил студентам сравнить способы и формы 
работы с учащимися в российско-таджикской 

школе им. Д. И. Менделеева и таджикской школе, 
уровень владения русским языком обучающихся 
и сопоставить образовательные программы, реа-
лизуемые в разных учебных заведениях.

Значимым с позиции руководителей стажи-
ровки от ИФиМК и особенно российско-таджик-
ской СОШ им. Д. И. Менделеева как принимаю-
щей стороны было не только организовать мето-
дическое сопровождение студентов, но и создать 
благоприятную психологическую обстановку, т. к. 
магистрантам приходилось проходить практику 
за рубежом, в новом для них социально-куль-
турном пространстве. Помимо этого, атмосфера, 
царящая в школе, классе, коллективе оказывала 
большое влияние не только на процесс стажи-
ровки, но и на определение правильности выбора 
жизненного пути стажирующегося [4].

Одна из задач стажировки – «ознакомление 
с особенностями культуры, традициями, образом 
жизни, социальным и политическим устройством 
общества страны стажировки» – была реализова-
на следующим образом: коллектив школы орга-
низовал экскурсии, в ходе которых магистранты 
познакомились с культурными, политическими 
и социальными объектами г. Турсунзаде и столи-
цы Республики Таджикистан – г. Душанбе. 

Подведение итогов
В завершении практики был организован кру-

глый стол с участием администрации школы, на 
котором магистранты поделились своими впечат-
лениями от стажировки в целом – о стране, городе 
и школе, а также рассказали о новых знакомствах, 
об общении с учащимися, организации процесса 
подготовки уроков и др. Наставники дали ценные 
советы, рекомендации, которые пригодятся сту-
дентам в их профессиональной деятельности. 

По итогам стажерской практики в российско-
таджикской СОШ им. Д. И. Менделеева был под-
готовлен специальный выпуск газеты «Элемен-
тарно, школа!», в который вошли лучшие работы 
конкурса сочинений, посвященного Дню матери, 
а также «Альманах впечатлений начинающего 
учителя» (история прохождения одной стажер-
ской практики в школе имени Д. И. Менделеева), 
состоящий из заметок о каждом дне практики 
и фотографий. В школе прошел первый этап под-
ведения итогов стажировки. Второй этап – кон-
ференция в ИФиМК по итогам практики-стажи-
ровки – состоялся по возвращении студентов. 
Кроме сбора обязательных документов, вклю-
чающих характеристику с места практики-ста-
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жировки, планов-конспектов уроков, сценария 
внеклассного мероприятия и др., магистрантам 
в ходе обсуждения предлагалось ответить на ряд 
вопросов: что, на их взгляд, удалось / не удалось 
во время стажировки? что вызвало наибольшие 
затруднения? чего не хватило на стажировке? что 
следовало бы изменить в подготовке или проведе-
нии стажировки? Ответы на данные вопросы по-
зволят скорректировать работу по организации 
следующей практики.

Таким образом, зарубежная стажировка для 
учителей-международников оказывается необхо-

димой, так как позволяет уже на этапе обучения 
студентов попасть в ту образовательную и куль-
турную среду, в которой им, возможно, придется 
оказаться после получения образования. Прове-
денная работа по организации и проведению ста-
жировки на каждом из трех этапов – подготовки, 
реализации, подведении итогов – доказала, что без 
тесного взаимодействия представителей ИФиМК 
и российско-таджикской СОШ им.  Д.  И.  Мен-
делеева невозможно реализовать поставленную 
перед студентами цель и решить намеченные за-
дачи. 
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Одной из ярких страниц героической истории 
России является память о подвиге народа в годы 
Великой Отечественной войны (ВОВ). Именно 
поэтому изучение духовно-нравственных ценно-
стей в восприятии Великой Отечественной войны 
студентами актуально, так как позволяет судить о 
протекании процессов трансляции и сохранения 
историко-культурной памяти в российском обществе. 

Актуальность проблемы обусловлена необ-
ходимостью повышения уровня духовно-нрав-
ственного сопровождения развития патриотизма 
молодежи как социальной группы высокой обще-
ственной активности. Процесс формирования па-
триотизма направлен на подготовку молодежи к 

активной общественной жизни, а также обуслов-
лен спецификой современной общественно-по-
литической ситуации, на что неоднократно обра-
щалось внимание в официальных государствен-
ных документах [1; 2].

Научная новизна заключается в том, что опре-
делены особенности отражения духовно-нрав-
ственных ценностей в развитии патриотизма сту-
дентов через восприятие Великой Отечественной 
войны студенческой молодежью, инструменты 
развития патриотизма и сохранения историче-
ской памяти студентов, критерии и показатели 
сохранения исторической памяти в ценностях па-
триотизма.
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Целесообразность разработки темы состоит 
в  том, чтобы определить особенности и показа-
тели восприятия Великой Отечественной войны 
как исторического события, обладающего повы-
шенной знаковостью для развития патриотиче-
ских чувств и позитивной исторической памяти.

Проблема духовно-нравственного сопровожде-
ния патриотизма в системе ценностей раскрыта 
в современных исследованиях достаточно глубо-
ко. Так, Л. А. Соколова рассматривает патриотизм 
как духовную ценность, имеющую исторические 
тенденции своего становления [3, с. 1].

В современных условиях становления граж-
данского общества, как отмечает Р. Р. Галиев, идет 
процесс формирования аксиологической систе-
мы, включающей как традиционные ценности 
народов Российской Федерации, исторические 
и национально-культурные традиции, так и новые 
духовно-нравственные ценности [4, с. 143]. На не-
возможность воспитания патриотизма без цен-
ностной составляющей справедливо указывают 
Е. А. Мацефук и П. В. Разбегаев. Авторы акценти-
руют внимание на трактовке категории «патрио-
тизм» как результате присвоения духовно-нрав-
ственных ценностей. Нельзя не согласиться с их 
мнением, что ценностное значение патриотизма 
«придает значение и смысл усваиваемым знани-
ям, нацеливает личность на активную деятель-
ность в социуме» [5, с. 200]. 

Рассматривая ценностное развитие патрио-
тизма, С. Г. Абрамкина, В. В. Кулиш, Л. В. Рыжи-
кова указывают на активизацию исторической 
памяти молодежи, особенно студентов педагоги-
ческого вуза, которая «будет способствовать фор-
мированию высокого патриотического сознания, 
чувства верности своему Отечеству, готовности 
к выполнению гражданского долга и конституци-
онных обязанностей [6, с. 17]. Эту же точку зре-
ния на патриотизм высказывает Н. В. Худякова, 
рассматривающая его как традиционную россий-
скую духовно-нравственную ценность «в рамках 
целостности более высокого порядка – личност-
ной патриотической позиции», имеющей в своей 
основе социальные и личностные ценности, рас-
согласование которых требует «вдохновляющих 
образов патриотов, а также образцы патриотиче-
ских поступков и решений» [7, с. 116].

Проблема духовно-нравственных ценностей 
восприятия Великой Отечественной войны 
в  представлениях студенческой молодежи как 
ресурса развития патриотизма и сохранения 
исторической памяти, включая развитие патри-

отических чувств в ценностях современной мо-
лодежи, часто поднимается в научных трудах со-
временных исследователей. С большей степенью 
глубины проблема патриотического воспитания 
молодежи изучается В. С. Калинич  и О. Ю. Вер-
патовой. Их подход напрямую связан с органи-
зацией патриотического воспитания, его разно-
сторонним развитием, анализом практик ведения 
мероприятий и их наполнением, делая акцент на 
согласованность понимания патриотизма моло-
дым поколением и авторами программ по разви-
тию патриотического воспитания [8].

Проанализировав степень разработанности 
проблемы, мы пришли к выводу о необходимости 
ценностной детерминации образовательного про-
цесса в вузе, направленной на формирование па-
триотического сознания студенческой молодежи.  

Одним из ключевых элементов методологии ис-
следования мы считаем мировоззренческую модель 
пентабазиса, сущность которой состоит во влиянии 
эмоционально-образного видения базовых факто-
ров и структур в сфере понимания «базовых кон-
структивных ценностей в перспективе создания 
полноценного интегрального “общенационального 
кода”, сформированного из интуитивных архетипов 
и образов» [9]. Концепция представляет из себя ак-
сиологический манифест современной российской 
действительности, активно внедряемый в образо-
вательные системы всех форм и уровней. Элемент 
концепции пентабазиса «страна – патриотизм» не-
разрывно связан с исторической памятью и про-
блематикой культурного наследия.

Методы теоретического исследования: анализ 
научной литературы, системный анализ духовно-
нравственных ценностей в составе пентабазиса. 
Эмпирические методы исследования состояли 
в  проведении группового анкетирования. Для 
выяснения отношений студенческой молодежи 
к ВОВ нами было проведено анкетирование сту-
дентов специальности «Архитектура» СибАДИ 
и специальности «Педагог-психолог» ОмГПУ. Об-
щее количество опрошенных составило 312 чело-
век (по 156 человек в каждой выборке).

Для построения выборочной совокупности 
был применен случайный метод отбора респон-
дентов. Таким образом, выводы, полученные 
в  ходе сравнительного педагогического исследо-
вания исторической памяти и ценностных ориен-
тиров в повседневных практиках молодежи, явля-
ются репрезентативными.

В рамках данной статьи ключевыми поняти-
ями выступают: патриотизм и историческая па-
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мированию гражданской и культурной идентич-
ностей, которая также входит в систему духов-
но-нравственных ценностей русской культуры» 
[11, с. 128].

Имеет место существенная связь духовно-
нравственных ценностей патриотизма с форма-
ми восприятия ВОВ. В частности, ценность лич-
ностной сопричастности к ВОВ возникает, когда 
студенты погружаются в семейный архив, созда-
вая генеалогию рода, выявляя ее патриотическое 
содержание. Производимая каждым молодым 
человеком оценка исторической памяти не мо-
жет не соотноситься с воспоминаниями старших 
в семье. Выявление нравственной ценности исто-
рической правды происходит в процессе форми-
рования образов войны через чтение книг и про-
смотр патриотических произведений. Однако 
непосредственно патриотическая деятельность 
в современных условиях чаще всего разворачи-
вается через цифровую память, формируемую 
в  сети Интернет. Как показано на рисунке 1, су-
ществует связь духовно-нравственных ценностей 
патриотизма с формами восприятия ВОВ.

мять. Патриотизм входит в число традиционных 
ценностей, таких как жизнь, достоинство, права и 
свободы человека, гражданственность, служение 
Отечеству и ответственность за его судьбу, высо-
кие нравственные идеалы. Это отмечается в Указе 
Президента Российской Федерации от 9 ноября 
2022 г. № 809 «Об утверждении Основ государ-
ственной политики по сохранению и укреплению 
традиционных российских духовно-нравствен-
ных ценностей» [1].

Ценностную значимость механизмов куль-
турного наследования и исторической памяти 
в развитии человечества в свое время отметил 
Д. С.  Лихачев, подчеркивавший, что значимость 
памяти для человечества сложно переоценить: 
«история культуры – это история человеческой 
памяти, история развития памяти, ее углубления 
и совершенствования» [10, с. 70].

Современные исследователи отмечают связь 
исторической памяти и духовно-нравственных 
ценностей. Так, с точки зрения Т. И. Ерохиной, 
культурная память неразрывна с духовно-нрав-
ственными ценностями. Она «способствует фор-
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Рис. 1. Связь духовно-нравственных ценностей патриотизма с развитием патриотизма 
в формах восприятия ВОВ
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Как видно на рис. 1, существует не только гори-
зонтальная, формообразующая, но и вертикаль-
ная связь внутри систем духовно-нравственных 
ценностей патриотизма и форм восприятия сту-
дентами событий Великой Отечественной войны. 
Так, от личной сопричастности к образам Великой 
Отечественной войны студенты постепенно пере-
ходят к формированию патриотических чувств 
и  отношений, а внутри системы форм есть ком-
плекс видов патриотической деятельности, явля-
ющихся связующим звеном между ценностями 
патриотизма и их естественным самовыражением.

Тем не менее самая важнейшая духовно-нрав-
ственная ценность патриотизма – патриотические 
чувства и отношения – появляются исключитель-
но в ходе живого общения с ветеранами и деть-
ми войны, этот фактор нельзя не учесть в совре-
менных условиях патриотического воспитания 
студенчества. Следует полагать, что в системе ин-
струментов сохранения исторической памяти ис-
ходным звеном является патриотизм как исход-
ная часть ценностных принципов пентабазиса, 
испытывающая колоссальное влияние индиви-
дуальной и коллективной исторической памяти. 
Его проявление, согласно данной концептуаль-
ной идее [12], выглядит как Доверие (от Страны 
к Государству) и Долг (От Государства к Стране), 
что находит свое отражение в соответствующих 
инструментах доверия, а также гражданского 
и  патриотического долга. К первым относятся 
актуализация, интерес к исторической памяти и 
интерес к сохранению исторической памяти, ко 
вторым инструментам – активность в патриоти-
ческой деятельности и отношение исторической 
памяти. При этом скрепляющим инструментом 
патриотически направленной деятельности бу-
дут источники исторической памяти как факто-
ры патриотического влияния. Выявленная выше 
система инструментов сохранения исторической 
памяти является исходной частью ценностных 
принципов пентабазиса и определяет основные 
принципы развития патриотизма у  студентов 
через формирование их духовно-нравственных 
ценностей. Рассмотрим эти принципы в контек-
сте имеющихся теоретических источников. 

1. Принцип актуальной сопричастности Дня 
Победы и исторической памяти о Великой Отече-
ственной войне отмечается В. И. Положенцевой 
и Т. Л. Кащенко [13]. С нашей точки зрения, к дан-
ному критерию можно отнести два показателя: 
утверждение важности празднования Дня Побе-
ды и понимание цели празднования Дня Победы.

2. Аксиологический принцип по отношению 
к исторической памяти через интерес к Великой 
Отечественной войне. Разработка положений 
концепта исторической памяти способствует ее 
формированию через соучастие преподавателя, 
ветерана и др. носителя, источника и транслято-
ра исторической памяти [14, с. 65]. Этот критерий 
складывается из двух показателей: знание о юби-
лее Победы и интерес к сохранению исторической 
памяти о Великой Отечеcтвенной войне. 

3. Принцип сохранения ценностей историче-
ской правды выражен в позиции Г. В. Мерзляко-
вой, С. А. Даньшиной и Л. В. Баталовой в истори-
ко-правовом контексте, в которой рассматривает-
ся охрана и защита исторического и культурного 
наследия, направленные на защиту исторической 
правды [15, с. 379].

4. Принцип сохранения активности в патри-
отической деятельности заключается в нахож-
дении путей вовлечения молодежи в поисковую 
деятельность, развитие патриотических чувств, 
качеств и ценностей [16, с. 120]. 

5. Принцип эмоционального восприятия па-
триотических чувств и отношений к историче-
ской памяти и ветеранам Великой Отечествен-
ной войны во многом определяется, как считает 
Т. П. Белова, религиозным (а значит, и шире – ду-
ховно-нравственным – Н.  Х.) фактором, влияю-
щим на формирование, хранение, осмысление, за-
крепление воспоминаний о событиях отечествен-
ной истории [17, с. 9]. 

Особенности восприятия исторической памя-
ти у различных групп молодежи: динамика, из-
бирательность, глубина, единство и своеобразие 
оценок событий. «Структура исторической памя-
ти молодежи весьма избирательна, нередко без до-
статочных оснований фиксирует свое внимание 
на одних событиях (маловажных – Н. Х.) и игно-
рирует другие (более важные – Н. Х.), способствуя 
мифологизации исторического сознания, дезори-
ентируя его и создавая благоприятную почву для 
деструкций» [17, с. 300].

6. Принцип формирования образных представ-
лений об исторической памяти в формах воспри-
ятия ВОВ заключен в образных сравнениях лич-
ной истории и образов ВОВ в искусстве. При этом 
отмечается непротиворечивость и отсутствие 
единства источников исторической памяти [18]. 

На данной теоретической основе нами были 
выделены следующие шесть критериев и соот-
ветствующие показатели сохранения истори-
ческой памяти на примере памяти о Великой 
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Отечественной войне и отношения к празднова-
нию Дня Победы, положенные в основу анкеты.  

1. Критерий значимости актуализации лич-
ностной сопричастности Дня Победы и истори-
ческой памяти о Великой Отечественной войне, 
который раскрылся через показатели важности 
памяти о подвиге народа, понимание цели празд-
нования Дня Победы. 

2. Критерий сформированности ценностей 
исторической памяти через интерес к Великой 
Отечественной войне, знания о ВОВ, участие 
в праздновании Дня Победы.

3. Критерий сохранения ценностей историче-
ской правды, который утверждался через пока-
затели эффективности воспитательной работы 
в  вузе по отношению к изучению исторической 
памяти о ВОВ, интереса к военному периоду жиз-
ни ветеранов. 

4. Критерий активности в патриотической дея-
тельности, который проявился в показателях по-
сещения музеев, выставок, ношении георгиевской 
ленты, участии в акции «Бессмертный полк».

5. Критерий восприятия патриотических 
чувств и отношений к исторической памяти и ве-
теранам Великой Отечественной войны. Он нашел 
отражение в показателях эмоционального воспри-
ятия исторической памяти и отношения к Дню 
Победы через чувство гордости или радостное 
отношение к празднованию Дня Победы, позитив-
ное и уважительное восприятие ветеранов ВОВ.

6. Критерий источников образных представ-
лений об исторической памяти в формах воспри-
ятия ВОВ через показатели семьи, школы, вуза 
и интернет-источники.

Для исследования духовно-нравственных 
ценностей восприятия Великой Отечественной 
войны студенческой молодежи в марте 2025 г. 
было проведено анкетирование по двум выбор-
кам по 156 студентов разных специальностей двух 
омских вузов: педагогического профиля в Омском 
государственном педагогическим университете 
и архитектурных – в Сибирском государственном 
автомобильно-дорожном университете.  

В соответствии с разработанными критериями 
сформированности исторической памяти о ВОВ 
были определены три основных параметра: 1) зна-
ния о ВОВ – информационный критерий; 2) формы 
празднования юбилея Победы в ВОВ – деятель-
ностный критерий; 3) отношение к ВОВ и ветера-
нам – эмоционально-аксиологический критерий.  

Исследование духовно-нравственных ценно-
стей студентов, сосредоточенных в восприятии 

ими Великой Отечественной войны и Победы 
в ней, затронуло все шесть критериев относитель-
но каждой ценности.

Так, ценность актуализации личностной со-
причастности к ВОВ проявилась в значимости 
Дня Победы. В этом смысле духовное наполнение 
важности празднования Дня Победы отметили 
98,1 % опрошенных и лишь 1,2 % этого не осоз-
нали. При этом большая часть ответивших на это 
вопрос выбрали вариант ответа, мотивирующий 
незыблемость сохранения исторической памяти 
о ВОВ: «чтобы память о подвиге народа не была 
забыта» (51,6%). В то же время традицию отдавать 
дань павшим поддержали 46,5 % студентов. При 
этом безразличие к важности празднования Дня 
Победы продемонстрировали всего лишь 12 % от-
ветивших. Осознанность цели празднования Дня 
Победы проявилась у большей части опрошенных 
студентов (89,7 %), что показывает тенденцию 
устойчивого развития патриотизма в студенче-
ской среде. При этом 22,5 % опрошенных не ви-
дят такой цели, что обусловлено, на наш взгляд, 
тенденцией низкой компетентности студентов 
в  этой сфере.  В  свою очередь ценность форми-
рования исторической памяти через знание пред-
стоящего юбилея была выявлена у большинства 
опрошенных (90,3 %). Однако небольшая часть ре-
спондентов (8,66 %) такими знаниями не обладает, 
что может явиться свидетельством равнодушия к 
юбилейным торжествам. Духовная сторона празд-
нования Дня Победы получила отражение в во-
просе по участию в праздновании Дня Победы. Это 
участие подтвердила большая часть опрошенных 
студентов (69,0 %). В том числе 63,3 % участвуют в 
акции «Бессмертный полк», 49,4 % посещают Па-
рад Победы, на что, вероятно, есть причины лично-
семейного характера у каждого студента. Совсем 
небольшая часть опрошенных (4,15 %) навещают 
ветеранов ВОВ. Однако немалая часть опрошен-
ных студентов (чуть меньше половины – 39,4 %) 
посещают салют. Выявленный разброс в формах 
участия в праздновании Дня Победы не заслоняет 
духовно-нравственной ценности этой деятельно-
сти, состоящей в развитии патриотического со-
знания студентов. При этом, однако, чуть меньше 
половины опрошенных (41,7 %) равнодушно отно-
сятся ко всем формам празднования Дня Победы и 
исторической памяти о ВОВ, что свидетельствует 
о тенденции неполной сформированности их па-
триотического сознания.

Ценность исторической правды через внима-
ние к сохранению исторической памяти в процес-
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се изучения фактов истории в целом в вузе была 
отмечена большой группой студентов (69,5 %). 
Это объясняется достаточной эффективностью 
воспитательной работы в вузе по отношению к 
изучению исторической памяти о ВОВ (первый 
вариант ответа), о чем свидетельствовали 58,2 % 
опрошенных. При этом 2,5 % опрошенных от-
мечают недостаток этого внимания, отмечая, 
что «нужно уделять больше внимания изучению 
исторической памяти о ВОВ». В этом смысле 
важно отметить наличие у студентов интереса 
к военному периоду жизни ветеранов, который 
стабильно сохраняется у значительной части ре-
спондентов (68 %). Отсюда тенденция о ресурсе 
нереализованности этого интереса. В то же время 
обнаружено противоположное мнение об отсут-
ствии такого интереса, которое высказали 38,5 % 
опрошенных, что также свидетельствует об от-
сутствии у студентов установки на сохранение 
исторической памяти о ВОВ.

Духовно-нравственная ценность патриотиче-
ской деятельности проявилась в критерии актив-
ности и рассмотрена на примерах. Посещению па-
триотических музеев отдают предпочтение 72,2 % 
опрошенных. В то же время часть этих же и другие 
студены (62,5 %) носят георгиевскую ленту, уча-
ствуют в акции «Бессмертный полк» (63,3 %), что 
говорит о тенденции высокой активности в патри-
отической работе. Однако не может не вызвать тре-
вогу непопулярность ношения георгиевской ленты 
у определенной части студентов (42,2 %), посеще-
ния патриотических музеев и выставок (13,5 %), 
отчужденность от акции «Бессмертный полк» 
(14,5  %), что показывает недостаток внеучебной 
работы со студентами в этом направлении.

Ценность эмоциональных чувств и отноше-
ний проявилась в разбросе форм патриотической 
самореализации в исторической памяти. Первую 
форму патриотической самореализации пред-
ставила половина опрошенных студентов, демон-
стрирующих положительное восприятие истори-
ческий памяти и Дня Победы (58,2 %). В том числе 
студенты разделились на две группы: одни отме-
чают у себя «наличие чувства гордости за свой на-
род» (46,5 %), другие видят в Дне Победы «просто 
радостный, веселый день» (11,7 %), что говорит 
о пробелах в патриотическом воспитании. Поло-
жительную перспективу празднования Дня Побе-
ды через 50 лет и далее видят 69 % опрошенных. 
Почти столько же студентов (70,1 %) позитивно 
настроены на восприятие ветеранов ВОВ и духов-
ное сопереживание по отношению к ним. Цифры 

говорят о градации значимости восприятия ге-
роизма ветеранов ВОВ студентами: видят в них 
героев 55,5 % опрошенных, проявляют интерес 
к  ним как «живой истории» 23,5 %, обозначают 
их в своем сознании как «людей прошлой эпохи» 
10,5%. В любом случае интерес к ветеранам, равно 
как и историческая память, у данных студентов 
сохраняются. Однако здесь есть и определенный 
пробел в патриотическом воспитании, который 
приводит к равнодушию в эмоциональном отно-
шении к Дню Победы (17 %), к его празднованию 
и перспективам (23,3 %), отношению к ветеранам 
(10,5 %), что является следствием неразвитости 
патриотических чувств и настроений.

Анализ форм и источников формирования 
духовно-нравственных ценностей в восприятии 
ВОВ показал, что на первом месте оказываются 
сведения о ВОВ, полученные еще в школе и вузе, 
что в среднем показателе составляет 71,2 %. Далее 
проявляет себя источник живого общения, сопри-
касающийся с семейном архивом от разных поко-
лений – фронтовики, свидетели войны и их дети 
(66,5 % и 64,5 % соответственно). В то же время не-
малое место в этом ряду источников занимает Ин-
тернет (45,3 %), который служит всего лишь опос-
редующим звеном развития у студентов патрио-
тического сознания, чувства долга, ответственного 
отношения к исторической памяти и исторической 
правде о ВОВ, к ветеранам и труженикам тыла. 

Изучение ответов студентов обеих специаль-
ностей ОмГПУ и СибАДИ позволил сделать сле-
дующие выводы.

1. Можно утверждать, что современная студен-
ческая молодежь считает День Победы значимым 
историческим событием и осознает глубинные 
культурные цели этого праздника (сохранение 
памяти о подвиге народа в ВОВ как дань памяти 
павших).

2. При этом знание реальных фактов (какая го-
довщина празднуется) демонстрирует отношение 
студентов к этому важнейшему в жизни страны 
событию, а совокупность массовых представле-
ний о прошлом отражается в образах историче-
ской памяти как совокупный образ.  

3. Большинство опрошенных понимают, что 
Парад Победы проводят, чтобы почтить память 
погибших: ведь миллионы людей погибли, сра-
жаясь за мирное небо и свободу. Студенты про-
являют интерес к такому важному историческо-
му событию, как Великая Отечественная война, 
стремятся сохранить память об этом и передать 
последующим поколениям. 
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4. Большая часть студентов узнали о Великой 
Отечественной войне от своих родителей. Семьи 
помнят об этом событии и передают своим де-
тям высочайшие ценности, такие как патриотизм 
и  любовь к своей Родине. Это историческая па-
мять о великом и трагическом событии в истории 
нашего народа. 

5. Результаты исследования показали, что куль-
турная память не утеряна, молодое поколение по-
зитивно оценивает героическое прошлое своего 
народа. Можно отметить превалирование эмоци-

онально-аксиологического аспекта и недостаточ-
ную информационную просвещенность молоде-
жи, что говорит о необходимости продолжения 
и активизации деятельности в области просвеще-
ния о событиях ВОВ и подвиге нашего народа. 

6. Данное исследование перспективно в связи 
с тем, что есть немало ресурсов в развитии патри-
отизма молодежи, сосредоточенных в раскрытии 
их патриотического потенциала через осознанное 
восприятие исторической памяти, построенное 
на соотношении живой и цифровой памяти.
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Российским обществом и системой образо-
вания востребованы специалисты, обладающие 
инициативностью, гибкостью и творческим по-
тенциалом, способные в ситуации постоянных 
социальных перемен к активным действиям, вклю-
чающим в себя успешное позиционирование и са-
мопродвижение. Умение профессионала грамотно 
представлять себя, свои личные характеристики и 
достижения, входит в ряд значимых факторов до-
стижения успеха. Подготовка таких специалистов 
определяет основной вектор образовательной по-
литики системы профессиональной подготовки, 
что отражено в федеральных государственных 
образовательных стандартах нового поколения. 
Однако обладать творческим потенциалом и же-
ланием его реализовать недостаточно для успеш-
ной профессиональной деятельности: человеку 
необходимо формировать свой профессиональ-
ный образ, презентовать его. Овладение навыками 
самопрезентации к моменту окончания вуза дает 
специалисту возможность повысить свою конку-
рентоспособность в построении профессиональ-
ной карьеры. 

Самопрезентация личности – понятие, которое 
вызывает интерес разных специалистов, поэтому 
нет общепринятого определения, но описаны раз-

ные авторские подходы к исследованию феномена, 
каждый из которых отражает конкретный аспект 
и формируют смысловое научное толкование. Сре-
ди современных направлений, изучающих пробле-
му самопрезентации, доминирующую позицию 
занимают когнитивные и поведенчески ориенти-
рованные подходы. Термины «самопрезентация», 
«управление впечатлением», вошедшие в англо-
язычную лексику, находят отражение и в  отече-
ственных исследованиях, касающихся социальной 
перцепции, межличностного восприятия, влияния 
и создания имиджа [1].

Зарубежная психология включает разнообраз-
ный спектр теорий и практических исследований, 
связанных с самопрезентацией. Важный вклад 
в эту область внесли такие авторы, как И. Гоффман, 
М. Лири и Р. Ковальски, а также Б. Шленкер, М. Вей-
голд, Г. Мид, Ч. Кули и Р. Баумейстер. Необходимо 
отметить также работы А. Стейнхилбера, Ф. Хайде-
ра и Л. Фестингера, а также многих других исследо-
вателей, таких как М. Снайдер, Р. Аркин, А. Шутц, 
А. Фенигштейн, М. Шериер, А. Басс, Дж. Тедеши, 
М. Риес, И. Джонс, Т. Питтман и Д. Майерс.

Одним из первых исследователей самопрезен-
тации стал Ирвин Гофман, его фундаментальный 
труд «Представление себя другим в повседневной 
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Keywords: self-presentation; strategies; tactics; students; interaction effectiveness; professional competence.
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жизни» приобрел статус классики. Автор при-
держивается расширенного подхода к изучению 
проблем самопрезентации и управления впечат-
лением, трактуя понятие как динамичный процесс, 
который видоизменяется в зависимости от целей 
актера и контекста, в котором он находится, т. е. как 
общую особенность социального поведения. Идеи 
И. Гофмана были далее развиты такими исследо-
вателями, как М. Снайдер, А. Бас и С. Бриггс [2].

Заслуживающий внимания западный исследо-
ватель Б. Шленкер утверждает, что самопрезента-
ция – не только поверхностная, обманчивая или 
манипулятивная деятельность. По его мнению, 
она подразумевает стремление продемонстриро-
вать публике образ, максимально приближенный 
к идеальному. Как правило, этот образ базирует-
ся на слегка скорректированной и улучшенной 
«Я-концепции», в которую «актер» искренне верит. 
Автор считает, что самопрезентация, независимо 
от степени осознанности, является полимодальной 
характеристикой: она обусловлена множеством 
мотивов, проявляется в различных социальных 
контекстах, включая дружеские и даже интимные 
отношения, а также долгосрочные связи, такие 
как брак. При этом она не всегда предполагает 
осознанное внимание и контроль [3]. Д. Майерс 
определяет самопрезентацию как деятельность, 
направленную на самовыражение и формирова-
ние положительного впечатления о себе у окружа-
ющих и у самого себя. Он подчеркивает, что люди, 
как правило, имеют позитивное самовосприятие и, 
следовательно, ожидают аналогичного отношения 
со стороны других. Для поддержания этих ожида-
ний они прибегают к различным стратегиям са-
мопрезентации [4]. В рамках теории когнитивного 
диссонанса самопрезентация рассматривается как 
один из способов его устранения. Личность, стре-
мясь к внутренней согласованности, использует 
определенные тактики самопрезентации и ори-
ентируется на тех, чье мнение способствует под-
держанию привычного «образа Я». Схожие идеи 
развивают Дж. Тедеши, Б. Шленкер и Т. Боном, под-
черкивая, что самопрезентация позволяет челове-
ку сохранять свою личностную целостность [5]. 

Зарубежные научные работы, посвященные 
самопрезентации, предлагают различные взгля-
ды на степень осознанности этого явления.  Эти 
взгляды можно условно разделить на три группы. 
Одни исследователи считают самопрезентацию 
врожденной, неосознанной особенностью чело-
веческого поведения. Другие допускают наличие 
некоторой степени осознанности, влияющей на 

процесс самопрезентации, однако признают, что 
эта степень индивидуальна и зависит от личност-
ных качеств. Третьи же рассматривают самопре-
зентацию как целенаправленную стратегию, осоз-
нанно применяемую для создания определенного 
впечатления и достижения конкретных целей 
в социальных взаимодействиях.

Отличается разнообразием подходов изуче-
ние данного феномена и отечественными иссле-
дователями. Данную проблему разрабатывают 
А. А. Бодалев, В. Н. Куницына И. П. Шкуратова, 
Б.  Ф.  Ломов, Н.  В.  Казаринова, Г.  В.  Бороздина, 
Ю. М. Жуков, В. М. Погольша, Е. Л. Доценко и др. 

Исследования самопрезентации фокусируются 
на выявлении факторов, влияющих на формиро-
вание и проявление этого феномена. О. А. Пику-
лева приходит к выводу, что социальные факторы 
(этнокультурная принадлежность, регион, гендер) 
и психологические особенности (самомонито-
ринг) определяют выбор стратегий и ценностные 
ориентиры в самопрезентации [6]. В. Н. Мясищев 
связывает самопрезентацию с общей системой 
отношений личности [7]. А.  Н.  Филимонова ис-
следовала самопрезентацию студентов, установив 
связь между ее характеристиками и требованиями 
будущей профессии, что подчеркивает адаптив-
ную функцию этого процесса [8]. Самопрезента-
ция неразрывно связана с такими личностными 
конструктами, как самооценка, самоуважение и 
уровень осознанности. Хотя стремление к само-
представлению является фундаментальной чело-
веческой потребностью, способы ее реализации 
варьируются в зависимости от индивидуальных 
особенностей. В этой связи были выделены и клас-
сифицированы различные тактики самопрезен-
тации, разделенные на защитные и ассертивные, 
объединенные в более широкие стратегические 
категории. Ключевым критерием для типологи-
зации стратегий является мотивация индивида: 
стремление либо к получению позитивной оцен-
ки со стороны окружающих, либо к минимизации 
негативного социального воздействия. Напри-
мер, стратегии, основанные на привлекательно-
сти, преувеличении достоинств и демонстрации 
силы, ориентированы на завоевание симпатии 
и одобрения, в то время как стратегии дистанци-
рования и принижения собственных достоинств 
направлены на избежание негативной оценки.

В настоящем исследовании используется 
подход к пониманию феномена, предложенный 
О. А. Пикулевой. Согласно ее определению, само-
презентация личности представляет собой в раз-
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личной степени осознанный и детерминирован-
ный спецификой социальной ситуации процесс 
трансляции Я-информации, реализуемый в рамках 
межличностного взаимодействия как в вербаль-
ной, так и в невербальной формах. Тактика само-
презентации трактуется как краткосрочное пове-
денческое действие, включающее совокупность ре-
чевых и неречевых средств, направленных на фор-
мирование определенного впечатления о субъекте, 
соответствующего его актуальным ситуативным 
целям. Стратегия самопрезентации, в свою оче-
редь, представляет собой в той или иной степени 
осмысленную и целенаправленную поведенческую 
модель, ориентированную на достижение желае-
мого впечатления о субъекте с учетом его устойчи-
вых идентичностей. Для реализации определенной 
стратегии используются разнообразные тактики 
самопрезентационного поведения [6]. 

О. А. Пикулева распределила 12 тактик само-
презентации по 5 стратегиям. 

1.	 Стратегия уклонения трактуется как избе-
гание решительных действий и ответственности. 
Она содержит следующие тактики: «оправдание 
с отрицанием ответственности», «отречение», 
«препятствование самому».

2.	 Стратегия, выделенная по признаку «демон-
страция высокой самооценки и доминирования», 
носит название «самовозвышение» и реализуется 
через тактики «сообщение о своих достижениях», 
преувеличение своих достижений», «оправдание 
с принятием ответственности». 

3.	 Стратегия «Аттрактивное поведение» обо-
значает поведение, вызывающее благоприятное 
впечатление о субъекте самопрезентации и пред-
ставлена тактиками «желание понравиться», «из-
винение», «пример для подражания».

4.	 Стратегия «Силовое влияние» выделена по 
признаку «демонстрация силы и статуса». Реали-
зуется посредством двух тактик: «зaпугивание», 
«негaтивная оценка других.   

5.	 Стратeгия «Самопринижение – субъект 
демонстрирует слабость, беспомощность, необ-
ходимость помощи со стороны других (тактика 
«просьба/мольба») [6].

Исследование направлено на установление 
взаимосвязи между тактиками самопрезентации 
и индивидуальными особенностями личности 
студентов.

Определены следующие задачи:
1) выявить и структурировать наиболее рас-

пространенные тактики и стратегии самопрезен-
тации, используемые студентами;

2) описать статистически значимые связи меж-
ду тактиками самопрезентации и личностными 
особенностями студентов.

Для определения стратегий и тактик само-
предъявления использована «Шкала тактик са-
мопрезентации» в адаптации О.  А.  Пикулевой. 
Методика позволяет выявить 12 базовых тактик, 
объединенных в две группы: тактики защитного 
типа (оправдание с отрицанием ответственно-
сти, оправдание с принятием ответственности, 
отречение, препятствование самому себе, изви-
нение) и тактики ассертивного типа (желание по-
нравиться, запугивание, просьба/мольба, припи-
сывание себе достижений, преувеличение своих 
достижений, негативная оценка других и пример 
для подражания). Все эти тактики в свою очередь 
объединяются в 5 основных стратегий самопредъ-
явления: аттрактивное поведение (инграциация); 
самовозвышение; уклонение; силовое влияние; 
самопринижение [6; 9]. 

Личностные особенности респондентов опре-
делялись посредством методики Кеттелла 16PF/C 
(автор Raymond Cattell, адаптация А. Н. Капустина 
и др.) [10]. Методика позволяет выявить комму-
никативные, интеллектуальные, эмоциональные 
и регуляторные свойства личности с помощью 
16 независимых биполярных личностных шкал 
(факторов). Для статистической проверки приме-
нялся критерий корреляции Пирсона. Данные, со-
бранные в ходе исследования, были обработаны 
с использованием статистического программного 
обеспечения SPSS. В исследовательскую выборку 
вошли 87 студентов в возрасте от 19 до 20 лет.

Анализ данных, полученных с помощью диа-
гностики тактик, позволяет сделать следующие 
выводы (рис. 1).

Доминирующей тактикой респондентов дан-
ной выборки является «извинение» (33,9). Так-
тика защитного типа самопрезентации предпо-
лагает осознание и принятие ответственности за 
негативные действия по отношению к другим ли-
цам, сопровождающееся выражением раскаяния 
и чувства вины. На втором месте тактика «стара-
ние/желание понравиться» (31,67) ассертивного 
типа.  Эта стратегия включает поведение, направ-
ленное на создание положительного впечатления 
и формирование симпатии у окружающих, что 
преследует цель получения определенной выго-
ды, например, через лесть или проявление кон-
формизма. Тактика «пример для подражания» 
(22,85) ассертивного типа имеет третье место по 
выраженности среди студентов выборки. Исполь-
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зуется респондентами при трансляции поведе-
ния, которое имеет моральную ценность и при-
влекательность, может выступать эталоном для 
подражания и восхищения. Чуть в меньшей сте-
пени выражена тактика «препятствование себе» 
(22,65) защитного типа: испытуемые создают пре-
грады (такие как болезнь или чрезмерные соци-
альные нагрузки) с целью избежать негативной 
оценки, нивелировать некоторые свои недостатки 
и сохранить успешный образ. Характеризуется 
склонностью индивида к созданию условий, за-
трудняющих достижение успеха. Ее функцио-
нальное значение заключается в предотвращении 
возможных негативных оценок со стороны окру-
жающих относительно личных недостатков. В ка-
честве причин, маскирующих неудачи, чаще всего 
указываются состояния ухудшенного самочув-
ствия, высокая степень социальной загруженно-
сти и другие внешние обстоятельства. Практиче-
ски равноценно выражены тактики «отречение» 
(21,70) и «приписывание достижений» (21,83), 
тактики защитного типа. Отречение заключается 
в объяснении причин своего поведения до воз-
никновения трудных ситуаций; «приписывание 
достижений» предполагает, что субъект делится 
информацией о своих сильных личностных осо-
бенностях, успешных и результативных действи-
ях. Далее идет тактика «оправдание/принятие» 

(19,89), ассертивный тип: она заключается в апел-
ляции к социально приемлемым причинам, объ-
ясняющим негативное поведение, и сопровожда-
ется признанием личной ответственности за него. 
Кроме того, стоит отметить тактику ассертивного 
типа «преувеличение достижений» (18,63), зани-
мающую восьмое место из двенадцати, которая 
заключается в убеждении окружающих в том, что 
успехи субъекта более значительны, чем они есть 
на самом деле. Ее содержательное наполнение 
связано с тенденцией субъекта интерпретиро-
вать и представлять результаты собственной де-
ятельности в более благоприятном свете, чем это 
объективно подтверждается, с целью создания 
положительного социального впечатления. Близ-
кими по выраженности являются показатели так-
тик «просьба/мольба» (17,85) ассертивного типа 
и  «оправдание/отрицание» (17,79) защитного 
типа. Тактика «негативная оценка других» (13,34) 
ассертивного типа отражает стремление субъек-
та высказывать негативные суждения и выносить 
критические оценочные суждения в отношении 
других людей; занимает предпоследнее место. За-
вершает иерархию тактик студенческой выборки 
«запугивание» (11,96): респондентами использу-
ются угрозы с целью порождения страха у объ-
екта презентации. Тактика носит ассертивный 
характер.

Рис. 1. Средние арифметические значения выраженности тактик самопрезентации
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Резюмируя вышеизложенное, можно сделать 
следующие выводы:

•	 обучение в вузе предъявляет студентам не-
обходимость совершенствовать навыки самопре-
зентации и в этом процессе они используют весь 
спектр тактик;

•	 в краткосрочной перспективе, чтобы создать 
желаемое впечатление и добиться цели, студенты 
в большей степени используют тактики «извине-
ние», «желание понравиться», «пример для подра-
жания»; ассертивная самопрезентация предполагает 
проактивное поведение, направленное на создание 
позитивного образа, впечатления о себе, тогда как  
защитная самопрезентация направлена на желание 
избежать отрицательного поведения и негативной 
оценки в ситуациях, когда существует угроза уже 
созданному благоприятному Я-образу; 

•	 выбор конкретных тактик зависит от соци-
ального контекста, индивидуальных характеристик 
личности, а также от целей и задач, которые в зна-
чительной мере определяются социальным стату-
сом и профессиональной деятельностью человека, 
занимающегося самопрезентацией. 

Представленные данные (рис.  2) позволяют 
сделать вывод о том, что в выборке студентов 
наиболее часто встречается стратегия аттрак-
тивного поведения, которая включает такти-
ки «извинение», «желание вызвать симпатию» 
и  «пример для подражания». Эти действия на-
правлены на получение одобрения со стороны 
других, стремление завоевать расположение 
(для последующей выгоды), а также на достиже-
ние признания и восхищения через демонстра-
цию морально значимых поступков. Кроме того, 
они акцентируют внимание на признании своих 
ошибок, ответственности за причиненный вред 
и сожаление. Социальная роль «студент» пред-
полагает постоянное самопредъявление своих 
успехов в личностном и профессиональном раз-
витии. Находясь в ситуации оценивания, юно-
ши и девушки стремятся использовать тактики, 
которые в большей степени отвечают задачам 
вузовского обучения, в том числе при взаимо-
действии с преподавателями, другими студента-
ми, в отношении которых прочие тактики будут 
эффективны в меньшей степени.

Рис. 2. Показатели выраженности стратегий 

На последнем месте в иерархии студенческих 
стратегий отмечаются стратегии силового влия-
ния («запугивание», «негативная оценка других»). 
Специфика студенческой жизни, нормы и прави-
ла обучения и общения нацелены на создания без-
опасной, психологически комфортной атмосферы 
для возможностей более полной самореализации 

молодежи. Поэтому в данном контексте стратегия 
силового влияния имеет место, но может быть 
использована в единичных случаях субъектами 
с определенными личностными особенностями. 
Стратегии «уклонение», «самовозвышение» за-
няли промежуточное место и чередуются между 
собой по выраженности. 
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Результаты исследования личностных особен-
ностей испытуемых студентов по методике Кет-

телла 16PF/C (автор Raymond Cattell; адаптация 
А. Н. Капустина) представлены на рисунке 3. 

Рис. 3. Средние арифметические значения выраженности факторов 

Значение факторов:
Фактор A: «замкнутость – общительность».
Фактор B: «интеллект».
Фактор C: «эмоциональная нестабильность – 

стабильность».
Фактор E: «подчиненность – доминантность».
Фактор F: «сдержанность – экспрессивность».
Фактор G: «низкая нормативность поведения – 

высокая нормативность поведения».
Фактор H: «робость – смелость».
Фактор I: «жесткость – чувствительность».
Фактор L: «доверчивость – подозрительность».
Фактор M: «практичность – мечтательность».
Фактор N: «прямолинейность – дипломатич-

ность».
Фактор O: «спокойствие – тревожность».
Фактор Q1: «консерватизм – радикализм».

Фактор Q2: «конформизм – нонконформизм».
Фактор Q3: «низкий самоконтроль – высокий 

самоконтроль».
Фактор Q4: «расслабленность – напряжен-

ность».
Все показатели выраженности факторов на-

ходятся в диапазоне средних значений. При этом 
наибольшую выраженность транслируют такие 
личностные особенности испытуемых, как «спо-
койствие – тревожность» (7,7), «доверчивость – 
подозрительность» (7,1). Наименьший показатель 
отмечается у фактора H: «робость – смелость» (4,2).

После качественной обработки данных осу-
ществлена количественная обработка с примене-
нием критерия ранговой корреляции Спирмена, 
поскольку распределение ряда признаков не со-
ответствует нормальному (см. табл.).

Значения коэффициентов корреляции r-Спирмена между тактиками
и личностными особенностями студентов (N = 87)

Тактики

Факторы

С
эмоциональная 

стабильность

G
моральная 

нормативность

N
прямолинейность/
дипломатичность

Q4
расслабленность/
напряженность

Извинение ,242* ,062 ,265* –,124

Желание понравиться ,043 ,135 –,032 –,241*

Запугивание –,272* –,006 ,022 ,085

Негативная оценка 
других –,056 ,235* ,077 –,057

* – корреляция значима на уровне 0,05 (2-сторонняя).

Русина С. А. Тактики и стратегии самопрезентации студентов
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Это делалось для выявления значимых корре-
ляционных взаимосвязей между тактиками само-
презентации и личностными особенностями сту-
дентов. Можно утверждать, что существует поло-
жительная связь между тактикой защитного типа 
«извинение» и эмоциональной стабильностью, 
фактор «С» (r = 0,242). Следовательно, допусти-
мо считать, что респонденты с высокой эмоцио-
нальной стабильностью (в большинстве случаев 
способны сохранять эмоциональное равновесие) 
склонны использовать тактику для поддержания 
успешного социального взаимодействия. Одна-
ко в нашем исследовании установлено, что 35  % 
опрошенных студентов по шкале «эмоциональная 
стабильность» имеют низкие значения (6 % сту-
дентов имеют высокие показатели, 59  % респон-
дентов – средние показатели выраженности). Для 
этих респондентов, отличающихся эмоциональ-
ной неустойчивостью и импульсивностью, низкой 
толерантностью по отношению к фрустрации, ис-
пользование извинений является способом смяг-
чения негативной реакции со стороны окружаю-
щих, защитным копингом в ситуации конфликта.  

Также существует положительная связь между 
тактикой самопрезентации «извинение» и факто-
ром «N» «прямолинейность/дипломатичность» 
(r = 0,265). Студенты, обладающие дипломатично-
стью, способны чаще оценивать ситуацию с раз-
ных сторон и чувствовать, когда использование 
извинений может улучшить коммуникацию и 
помочь успешно реализовываться в решении ак-
туальных студенческих задач. Они используют 
извинения для устранения недопонимания или 
негативного восприятия.

Статистически достоверная взаимосвязь выяв-
лена между тактикой самопрезентации «негатив-
ная оценка других» и моральной нормативностью, 
фактор «G» (r = 0,235). В большинстве случаев не-
гативная оценка окружающих оказывается менее 
вероятной у респондентов с высокой моральной 
нормативностью, однако можно предположить, 
что студенты могут прибегать к этой тактике как 
к средству улучшения собственной самооценки и 
подтверждения социального статуса, как к защит-
ному механизму для устранения или нейтрализа-
ции восприятия угрозы. С повышением показате-
лей моральной нормативности может повышать-
ся количество негативных оценок в адрес других 
(агрессивная самопрезентация), если студенты 
воспринимают действия или поведение других 
как угрозу своим моральным убеждениям. К тому 
же развитое чувство долга и ответственности, 

осознанное соблюдение общепринятых мораль-
ных правил и норм может побуждать желание 
справедливо оценивать действия других (завы-
шенное чувство справедливости), которое может 
проявляться в форме негативных суждений и оце-
нок в адрес чужих действий. 

Отрицательная корреляционная связь выявле-
на между желанием понравиться и фактором Q4 
«расслабленность/напряженность» (r = –0,241). 
Постоянное желание понравиться другим требу-
ет значительных эмоциональных затрат. Студен-
ты могут испытывать стресс и эмоциональное 
выгорание от необходимости поддерживать по-
ложительный имидж. В результате этого их спо-
собность к эмоциональному контролю и адапта-
ции снижается. Беспокойство о мнении окружаю-
щих порождает состояние тревожности, которое 
может существенно снижать эмоциональную ста-
бильность. К тому же категория этих студентов 
использует критерий оценки своей успешности, 
сравнивая себя и свои результаты с другими, что 
само по себе повергает их в состояние перманент-
ного эмоционального напряжения.

Также выявлена отрицательная корреляцион-
ная связь между тактикой «запугивание» и эмо-
циональной стабильностью студентов, фактор 
«С» (r = –0,272). Студенты, использующие тактику 
«запугивание», могут демонстрировать низкий 
уровень эмоциональной стабильности, так как 
агрессивное поведение часто является оборони-
тельной реакцией на собственные внутренние 
конфликты и неуверенность. Это создает цикл, 
в котором низкая эмоциональная стабильность 
подталкивает к агрессивным действиям (угрозы), 
что, в свою очередь, еще больше повышает сте-
пень эмоциональной уязвимости.

Таким образом, можно сделать следующие выводы:
1)	 в иерархии тактик самопрезентации сту-

дентов на первом месте тактика «извинение», на 
втором месте – желание нравиться окружающим, 
на третьем месте – быть примером для других, 
что в совокупности соотносится со стратегией 
аттрактивного поведения; на последнем месте 
в  иерархии студенческих стратегий отмечают-
ся стратегии силового влияния (использование 
угроз, выдвижение требований; критические за-
мечания в адрес других негативного характера);

2)	 выявлены некоторые личностные особен-
ности студентов, предпочитающих определенные 
тактики самопрезентации, например, респон-
денты с тактикой «извинение» отличаются эмо-
циональной устойчивостью и склонны к дипло-
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матичности, у респондентов с доминирующей 
тактикой понравиться окружающим чаще наблю-
даются стрессовые состояния и эмоциональное 
истощение; у респондентов, использующих угро-
зы,  – низкий уровень эмоциональной стабиль-
ности; респонденты с высокой моральной норма-
тивностью чаще остальных выносят  негативные 
оценки и суждения в адрес других;  

3)	  изучение тактик и стратегий самопрезен-
тации студентов позволяет расширить понима-
ние социальных взаимодействий, способствует 

поддержанию психоэмоционального здоровья 
студентов и помогает развивать их личностные 
и  профессиональные навыки. Результаты науч-
ных разработок в этой области помогут значи-
тельно повысить качество образовательного про-
цесса и жизни студентов в целом. Увеличение ко-
личества респондентов при дальнейшем исследо-
вании этой темы разнообразит качество резуль-
татов и расширит возможности более детального 
описания психологических особенностей респон-
дентов с разными тактиками самопрезентации.
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В современном обществе, где знания и навыки 
играют важную роль, мотивация и смысложизнен-
ные ориентации становятся неотъемлемой частью 
формирования личности и достижения успеха. 
Мотивация учебной деятельности представляет 
собой внутреннюю силу, побуждающую ученика 
к активному изучению предметов, овладению но-
выми знаниями и развитию навыков. Она опре-
деляет направление и интенсивность учебных 
действий, а также способствует формированию 
учебной самостоятельности и ответственности. 
Поддержание высокого уровня мотивации уче-
ников является задачей как для преподавателей, 
так и самих учащихся. Усиливая свою внутрен-
нюю мотивацию, человек может достичь значи-
тельных успехов в учебе и в жизни. Мотивация 
учебной деятельности тесным образом связана со 
смысловыми структурами личности, к которым 
относятся и смысложизненные ориентации. Они 
представляют собой систему ценностей, убежде-
ний и целей, в которых ученик видит смысл сво-
его обучения и будущей жизни. Смысложизнен-
ные ориентации учащихся старших классов могут 

быть связаны с желанием получить высшее об-
разование, построить успешную карьеру, внести 
свой вклад в общественную жизнь или другими 
важными аспектами. Однако, несмотря на значи-
мость смысложизненных ориентаций в структу-
ре личности, их взаимосвязь с мотивацией учения 
старшеклассников исследована недостаточно.

Целью нашего исследования было изучение 
мотивации учебной деятельности и смысложиз-
ненных ориентаций учащихся старших классов. 
В результате изучения и обобщения различных 
научных взглядов отечественных и зарубежных 
исследователей мотивации учебной деятельности 
(А. Н. Леонтьев, Ч. Д. Спилбергер, А. К. Маркова 
и др.) и смысложизненных ориентаций (Д. А. Ле-
онтьев, В.  Э.  Чудновский, В.  Франкл и др.) нами 
были определены основные понятия работы. 

Мы выяснили, что в настоящее время в психо-
логии нет единого подхода к трактовке понятия 
смысложизненных ориентаций. Н. И. Тукальская и 
Т. В. Казак отмечают, что «на сегодняшний день по-
нятие “смысложизненные ориентации личности” 
довольно гармонично вписано в категорию смыс-
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ла, разрабатываемую в рамках экзистенциальной 
психологии, в частности логотерапии, основанной 
В.  Франклом» [1, с. 99]. Отечественные психоло-
ги описывают смысложизненные ориентации как 
направленность человека на поиск смысла жизни 
в целом, а также в каждой конкретной ситуации. 
Данная установка детерминирует деятельность 
личности и побуждает ее к самоанализу и само-
оценке. В своем исследовании смысложизненных 
ориентаций мы опираемся на определение, пред-
ложенное Д.  А.  Леонтьевым. Смысложизненные 
ориентации, по его мнению, это способ констру-
ирования человеком собственной жизни в соот-
ветствии с присущей ему системой ценностей, 
смыслов, целей [2]. Согласно теоретическим по-
ложениям Д.  А.  Леонтьева, смысложизненные 
ориентации представляют собой обобщенную 
иерархическую структуру и динамическую систе-
му представлений, являются базовым элементом 
внутренней (диспозиционной) структуры лично-
сти. Они формируются в процессе социализации 
и социальной адаптации под влиянием индиви-
дуально-типологических особенностей и жизнен-
ного опыта, выступают в качестве субъективных 
составляющих феномена смысла жизни. Смысло-
жизненные ориентации осуществляют регуляцию 
направленной деятельности человека. 

Сложность и многоплановость проблемы мо-
тивации связана с тем, что сущность, природа 
и  структура мотивации понимаются исследова-
телями по-разному. Однако, несмотря на разные 
подходы, большинство авторов сходятся в том, 
мотивация – это «сложное психическое образо-
вание, совокупность, система психологически 
разнородных факторов, детерминирующих по-
ведение и деятельность человека» [3]. Учебная 
мотивация, в свою очередь, представляет собой 
специфический вид мотивации, рассматривае-
мый в контексте учебной деятельности. Согласно 
подходу Ч. Спилбергера [4], принятому в данном 
исследовании, мотивация учения – это система 
естественных, социальных и личностных факто-
ров, которые побуждают учащихся к посещению 
образовательного учреждения, выполнению тре-
бований педагогов. Данный вид мотивации так-
же стимулирует активное участие школьников 
в учебном процессе, приложение усилий для пре-
одоления возникающих препятствий, реализацию 
их личных интересов и склонностей, развитие по-
тенциала и стремление к взаимодействию в  об-
учении. Необходимо отметить, что мотивация, 
являясь ключевым фактором, регулирующим ак-

тивность личности, ее поведение и деятельность, 
представляет особый интерес в старшем школь-
ном возрасте. Эффективное психолого-педаго-
гическое взаимодействие со старшеклассниками 
невозможно без учета специфики их мотивации. 
Учебная мотивация в старшем школьном возрас-
те имеет сложную структуру, включающую вну-
треннюю (направленную на процесс и результат) 
и внешнюю (ориентированную на награду или 
избегание проблем) мотивацию.

В своей работе мы опираемся на возрастную 
периодизацию А.  В.  Петровского, где старший 
школьный возраст (15–17 лет) соответствует эпохе 
юности [5]. Данный возраст является только на-
чалом взросления, началом принятия ответствен-
ности за свою будущую жизнь, а также характе-
ризуется отсутствием наработанного, пережитого 
опыта, что заметно затрудняет ориентацию школь-
ников в социальной действительности. Старший 
школьный возраст является сензитивным для ста-
новления смысложизненных ориентаций. У стар-
ших школьников развиваются взгляды на мир, 
определяется мировоззренческая позиция через 
рациональное мышление. При этом они, основы-
ваясь на своих потребностях, интересах, мотивах, 
смыслах и устремлениях, познают многообразие 
форм и проявлений социокультурного окружения. 
Тем самым во внутреннем мире формируется ос-
мысленность и систематизированность. 

На основе теоретического анализа нами было 
проведено эмпирическое исследование на базе 
МБОУ «Романовская СОШ». В нем приняли уча-
стие 80 человек – учащиеся 10–11-х классов, из 
них 40 юношей, 40 девушек в возрасте 15–16 лет 
(среднее значение M = 15,5; стандартное откло-
нение SD = 0,50). Мы сформулировали гипотезу 
исследования, состоящую из двух допущений: 
существует взаимосвязь между мотивацией учеб-
ной деятельности и смысложизненными ориен-
тациями учащихся старших классов; существу-
ют различия в мотивации учебной деятельности 
и смысложизненных ориентациях юношей и деву-
шек, обучающихся в старших классах. В качестве 
методик исследования нами были отобраны «Ме-
тодика диагностики мотивации учения и эмоцио-
нального отношения к учению» Ч. Д. Спилберге-
ра, А. Д. Андреевой [6] и «Тест смысложизненных 
ориентаций» (СЖО) Д. А. Леонтьева [7].

Проанализируем полученные данные эмпири-
ческого исследования. Результаты по тесту смыс-
ложизненных ориентаций Д. А. Леонтьева пред-
ставлены в таблице 1.
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Как видно из таблицы 1, у старшеклассников 
преобладают средние показатели по всем шкалам 
методики. Данный факт означает, что они спо-
собны взять ответственность за свою жизнь на 
себя: выстраивать ее в соответствии со своими 
желаниями, осознавать возможность ее контро-
ля. По шкале «Общий показатель осмысленности 
жизни» у большей части испытуемых (71,25 %) 
также доминируют средние значения, что говорит 
о наличии планов и целей в жизни учащихся, но 
только на ближайшее будущее. Высокие баллы 
выявлены у 14 % испытуемых. Это свидетель-
ствует о том, что они переживают свою жизнь как 
наполненную смыслом, способны управлять ею. 
У них есть чувство удовлетворенности от свое-
го прошлого и нацеленность на будущее. Низкие 
баллы по шкале были получены у 15 % респон-
дентов, то есть у данных учащихся не определены, 
противоречивы или вовсе отсутствуют ценности 
и смысл жизни.

Затем мы провели анализ результатов исследо-
вания по методике диагностики мотивации учения 
и эмоционального отношения к учению Ч. Д. Спил-
бергера, А. Д. Андреевой, которые представлены в та-
блице 2. Как видно из таблицы, по всем шкалам ме-
тодики также преобладают средние показатели. Это 
говорит о том, что большую часть старшеклассников 
выборки интересует информация, в основе которой 
лежат факты. Им требуется постоянное побуждение 
со стороны для познавательной активности, преодо-
ление трудностей с помощью других, эпизодический 
интерес. Им свойственно выборочное стремление 
к достижению высоких результатов и мастерства. 
Такие учащиеся не стремятся выполнять сложные 
задания, поручения, при этом они ориентируются 
на внешние обстоятельства. Данные респонденты 
испытывают тревожность периодически, в напря-
женных ситуациях. Эти старшеклассники могут 
проявлять раздражение, недовольство или даже 
злость. Им сложно контролировать свои эмоции. 

Таблица 1
Результаты по методике «Тест смысложизненных ориентаций» (Д. А. Леонтьев), в %

Наименование шкал Высокий уровень Средний уровень Низкий уровень
Цель 13,75 75 11,25
Процесс 13,75 71,25 15
Результат 31,25 66,25 2,5
Локус контроля – Я 21,25 73,75 5
Локус контроля – жизнь 20 73,75 6,25
Общий показатель 
осмысленности жизни 13,75 71,25 15

Таблица 2
Результаты по методике диагностики мотивации учения 

и эмоционального отношения к учению (Ч. Д. Спилбергер, А. Д. Андреева), в %

Наименование шкал Высокий уровень Средний уровень Низкий уровень

Познавательная активность 35 61,25 3,75

Мотивация достижения 23,75 66,25 10

Тревожность 21,25 63,75 15

Гнев 27,50 51,25 21,25

Также методика диагностики мотивации уче-
ния и эмоционального отношения к учению 
(Ч. Д. Спилбергер, А. Д. Андреева) позволила нам 
выявить общий уровень учебной мотивации у ис-
следуемой выборки старшеклассников. Результаты 
методики показали, что почти половина респон-
дентов (45 %) обладают III (средним) уровнем мо-
тивации учебной деятельности. Таким учащимся 
свойственно амбивалентное отношение к учению. 
У них примерно одинаково выражена позитивная 

и негативная мотивация, при этом познаватель-
ная мотивация незначительно снижена. II  уро-
вень учебной мотивации обнаружен у 18,75  % 
испытуемых, для которых характерно наличие 
продуктивной мотивации и положительного от-
ношения к учению. IV уровень, свидетельствую-
щий о сниженной мотивации, имеют 21,25 % уча-
щихся. У них наблюдается негативное отношение 
к учебному процессу, которое они воспринимают 
как «школьную скуку». Для 12,50 % респондентов 
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характерен V уровень мотивации, что говорит об 
их крайне негативном эмоциональном отношении 
к учению. Лишь у незначительной части старше-
классников (2,50 %) отмечается наличие продук-
тивной учебной мотивации (I уровень). Эти уча-
щиеся демонстрируют преобладание познаватель-
ного интереса и положительное эмоциональное 
восприятие учебной деятельности. 

Для проверки допущения взаимосвязи между 
мотивацией учебной деятельности и смысло-
жизненными ориентациями учащихся старших 
классов мы использовали коэффициент ранговой 
корреляции Спирмена. Результаты представлены 
в таблице 3. 

Анализ данных выявил наличие положитель-
ных корреляций между шкалой «Познавательная 
активность» и всеми показателями теста смысло-
жизненных ориентаций (СЖО) Д. А. Леонтьева. 
Проанализируем эти связи.

Положительная связь со шкалой «Цель» 
(r = 0,252, при p ≤ 0,05) указывает на то, что чем 
выше интерес ученика к процессу обучения, к пре-
одолению сложностей в получении знаний, тем бо-
лее четкие цели он ставит перед собой в жизни, 
тем больше его жизнь наполнена смыслом и имеет 
определенную направленность. Связь со шкалой 

«Процесс» (r = 0,374, при p  ≤  0,01) означает, что 
чем больше выражен интерес старшеклассников 
к учебе, тем более интересным и эмоционально 
насыщенным воспринимается жизненный про-
цесс. Положительная связь со шкалой «Результат» 
(r  =  0,272, при p ≤ 0,05) свидетельствует о том, 
что чем выше уровень включенности в образо-
вательную деятельность, тем ученик оценивает 
прожитую часть жизни как более продуктивную 
и осмысленную. Связь со шкалой «Локус контро-
ля – Я» (r = 0,250, при p ≤ 0 ,05) означает, что актив-
ная умственная деятельность коррелирует с вос-
приятием себя как сильной личности, способной 
самостоятельно строить свою жизнь. Положитель-
ная связь со шкалой «Локус контроля – жизнь» 
(r = 0,300, при p ≤ 0,01) указывает на то, что чем 
больше волевых усилий прилагает ученик в при-
обретении знаний, тем больше у него уверенность 
в возможность контролировать свою судьбу. Поло-
жительная связь между шкалами «Познавательная 
активность» и «Общий показатель осмысленности 
жизни» (r = 0,393, при p ≤ 0,01) говорит о том, что 
чем выше познавательный интерес учащегося, тем 
выше его способность выстраивать собственную 
жизнь в соответствии со своими желаниями, кон-
тролировать ее и брать за нее ответственность.

Таблица 3
Матрица корреляции между мотивацией учения и смысложизненными ориентациями

Шкалы Цель Процесс Результат Локус 
контроля – Я

Локус 
контроля – 

жизнь

Общий 
показатель 

ОЖ
Познавательная 
активность ,252* ,374** ,272* ,250* ,300** ,393**

Мотивация 
достижений ,229* ,276* ,199 ,299* ,266* ,348**

Тревожность –,209 –,282* –,471** –,162 –,296** –,362**
Гнев –,129 –,204 –,359** –,094 –,089 –,221*
Уровень 
мотивации ,302** ,401** ,456** ,278* ,331** ,470**

Примечание: * – уровень значимости p ≤ 0,05; ** – уровень значимости p ≤ 0,01.

Кроме того, обнаружены положительные взаи-
мосвязи между «Мотивация достижения» и шкалами 
«Цель» (r = 0,229, при p ≤ 0,05), «Процесс» (r = 0,276, 
при p ≤ 0,05), «Локус контроля – Я» (r = 0,299, при p 
≤ 0,05), «Общий показатель осмысленности жизни» 
(r = 0,348, при p ≤ 0,01). Это говорит о том, что уче-
ники, стремящиеся к высоким результатам, более 
целеустремленные, считают себя сильными лич-
ностями и воспринимают свою жизнь как напол-
ненный смыслом процесс. Они убеждены в том, что 
человек сам способен контролировать свою жизнь.

Были выявлены отрицательные корреляцион-
ные связи между шкалой «Тревожность» и пока-
зателями шкал «Процесс» (r = –0,282, при p ≤ 0,05), 
«Результат» (r = –0,471, при p ≤ 0,01), «Локус кон-
троля – жизнь» (r = –0,296, при p ≤ 0,01), «Общий 
показатель осмысленности жизни» (r = –0,362, при 
p ≤ 0,01). Полученные данные указывают на то, что 
чем выше уровень тревоги у учащихся, тем менее 
интересной, продуктивной и осмысленной кажется 
им собственная жизнь, тем меньше они верят в воз-
можность контролировать свою судьбу.
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В нашем исследовании также были установлена 
отрицательная корреляция между шкалами «Гнев» 
и «Результат» (r = –0,359, при p  ≤  0,01), «Общий 
показатель осмысленности жизни» (r = –0,221, 
при p ≤ 0,05). Это можно объяснить следующим 
образом: чем чаще старшеклассники испытывают 
отрицательно окрашенные эмоции и реакции, вы-
ражающиеся в недовольстве каким-либо явлени-
ем, негодовании или возмущении, тем они мень-
ше контролирует свою жизнь, менее продуктивно 
и осмысленно ощущают прожитую часть жизни.

Результаты корреляционного анализа пока-
зали наличие значимых положительных взаи-
мосвязей шкалы «Уровень мотивации» со всеми 
показателями смысложизненных ориентаций. 
В частности, обнаружена положительная связь 
между шкалами «Уровень мотивации» и «Цель» 
(r = 0,302, при p ≤ 0,01), «Процесс» (r = 0,401, при 
p ≤ 0,01) и «Результат» (r = 0,456, при p ≤ 0,01). Это 
указывает на то, что чем выше мотивация учени-
ков к деятельности, тем больше у них формирует-
ся целей на будущее, что, в свою очередь, придает 
их жизни осмысленность, направленность и пер-
спективу. Такие старшеклассники воспринимают 
свою жизнь как более увлекательную, эмоцио-
нально насыщенную и значимую, а также более 
позитивно оценивают прожитый период.

Также была выявлена положительная связь 
между шкалами «Уровень мотивации» и «Локус 

контроля – Я» (r = 0,278, при p ≤ 0,05) и «Локус 
контроля – жизнь» (r = 0,331, при p  ≤  0,01). Это 
свидетельствует о том, что чем устойчивее вну-
тренние мотивы старшеклассников, побуждаю-
щие их к определенным действиям, тем сильнее 
у них самоощущение себя как сильной личности, 
обладающей достаточной свободой выбора для по-
строения своей жизни в соответствии с индиви-
дуальными целями и представлениями о смысле.

Кроме того, взаимно положительно связаны 
шкалы «Уровень мотивации» и «Общий показатель 
осмысленности жизни» (r = 0,470, при p ≤ 0,01). Это 
отражается в том, что чем сильнее стремление уче-
ника к достижению результата, тем более осознан-
но он контролирует свою жизнь и свои действия. 

Таким образом, нами было подтверждено пер-
вое допущение гипотезы исследования о том, что 
существует взаимосвязь между мотивацией учеб-
ной деятельности и смысложизненными ориента-
циями учащихся старших классов. 

С целью проверки второго допущения гипо-
тезы, согласно которому существуют различия 
в мотивации к учебной деятельности и смысло-
жизненных ориентациях у юношей и девушек 
в старших классах, выборка была разделена на две 
группы: группа юношей в количестве 40 человек 
и группа девушек в количестве 40 человек. Для 
сравнения смысложизненных ориентаций у двух 
групп обратимся к таблице 4.

Таблица 4
Сравнение показателей по шкалам методики «Тест смысложизненных ориентаций (Д. А. Леонтьев)»

у юношей и девушек, в % 

Шкала
Девушки Юноши

Высокий 
уровень

Средний 
уровень

Низкий 
уровень

Высокий 
уровень

Средний 
уровень

Низкий 
уровень

Цель 15 72,5 12,5 10 55 35

Процесс 20 67,5 12,5 10 62,5 27,5

Результат 25 72,5 2,5 22,5 57,5 20

ЛК-Я 22,5 70 7,5 12,5 67,5 20

ЛК-жизнь 20 72,5 7,5 15 77,5 7,5

Общий показатель ОЖ 17,5 75 7,5 10 67,5 22,5

Анализируя полученные данные о смысложиз-
ненных ориентациях у юношей и девушек, мы 
видим, что преобладает средний уровень по всем 
шкалам методики. При этом высокие и средние по-
казатели по шкалам у девушек встречаются чаще, 
чем у юношей. У последних же чаще, чем у деву-
шек, встречаются низкие показатели. Исключение 
составляет шкала «Локус контроля  – жизнь», по 

которой средние показатели встречаются чаще 
у юношей, а низкие – представлены в равной сте-
пени у обеих групп. На основании этого мы прихо-
дим к выводу о том, что девушки чаще восприни-
мают свою жизнь как увлекательный и наполнен-
ный смыслом процесс. Они более высоко оценива-
ют продуктивность и осмысленность прожитого 
отрезка жизни. Девушки также уверены в  своих 
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способностях контролировать свою жизнь, прини-
мать самостоятельные решения и успешно реали-
зовывать их. Юноши, по сравнению с девушками, 
чаще не удовлетворены своим настоящим, однако 
полноценный смысл их жизни может быть связан 
с воспоминаниями о прошлом или с устремленно-
стью в будущее. Они также чаще не удовлетворены 
прожитой частью жизни. Юноши имеют меньше 
уверенности в способности управлять событиями, 
происходящими с ними. 

По шкале «Общий уровень осмысленности 
жизни» высокие (17,50 %) и средние (75 %) показа-

тели также чаще наблюдаются у девушек, что сви-
детельствует о том, что они более склонны брать 
на себя ответственность за свою жизнь и осозна-
вать возможность ее контроля. Низкие показатели 
(22,50 %) чаще встречаются у юношей, что указы-
вает на их трудности в организации своей жизни 
в соответствии со своими желаниями.

Далее мы соотнесли показатели по шкалам ме-
тодики «Диагностика мотивации учения и эмоци-
онального отношения к учению» Ч. Д. Спилберге-
ра, А. Д. Андреевой у юношей и девушек, которые 
представлены в таблице 5.

Таблица 5
Сравнение показателей по шкалам методики «Диагностика мотивации учения 
и эмоционального отношения к учению» (Ч. Д. Спилбергер, А. Д. Андреева)» 

у юношей и девушек, в % 

Шкала
Девушки Юноши

Высокий 
уровень

Средний 
уровень

Низкий 
уровень

Высокий 
уровень

Средний 
уровень

Низкий 
уровень

Познавательная активность 32,5 67,5 0 37,5 55 7,5
Мотивация достижений 17,5 70 12,5 30 60 10
Тревожность 30 62,5 7,5 12,5 65 22,5
Гнев 30 42,5 27,5 25 60 15

Из таблицы 5 мы видим, что у двух групп ис-
пытуемых преобладают средние показатели по 
всем шкалам методики. Это говорит о том, что 
и юноши, и девушки направляют и поддерживают 
усилия для достижения результатов в учебной де-
ятельности. При этом принципиальных различий 
в показателях по шкалам нет. Однако высокий 
уровень по шкале «Тревожность» встречается 
почти в два раза чаще у девушек, а у юношей в три 
раза чаще (чем у девушек) проявляется низкий 
уровень по данной шкале.

Также мы сравнили результаты девушек и юно-
шей по уровням мотивации учебной деятельно-
сти и пришли к выводу о том, что у большей ча-
сти респондентов выявлен III уровень мотивации 
(у 52,50 % девушек и у 37,50 % юношей). Данный 
факт указывает на неоднозначное отношение 
к учебе, где позитивная и негативная мотивация 
проявляются примерно в равной степени. Самый 
высокий I уровень мотивации наблюдается у стар-
шеклассников крайне редко и одинаково среди 
обоих полов (2,50 %). Для этого уровня харак-
терно преобладание познавательной мотивации 
и положительного эмоционального восприятия 
учебного процесса. II уровень учебной мотивации 
чаще встречается у юношей (27,50 %), чем у деву-
шек (10  %), что говорит о большей склонности 

юношей к продуктивной мотивации и позитивно-
му эмоциональному отношению к учебе. В то же 
время IV уровень мотивации также более типичен 
для юношей (27,50 %) по сравнению с девушками 
(15 %), что свидетельствует о более частом прояв-
лении у юношей сниженной учебной мотивации, 
негативном отношении к учебной деятельности и 
чувстве «школьной скуки». V уровень мотивации, 
проявляющийся в ярко выраженном негативном 
отношении к учению, чаще обнаруживается у де-
вушек (20 %), чем у юношей (5 %).

Для проверки допущения гипотезы о суще-
ствовании различий в мотивации учебной де-
ятельности и смысложизненных ориентациях 
юношей и девушек, обучающихся в старших клас-
сах, мы посмотрели распределение сравниваемых 
признаков. Поскольку распределение признаков 
отличается от нормального, нами был использо-
ван U-критерий Манна – Уитни. В результате об-
работки данных методики «Тест смысложизнен-
ных ориентаций» Д. А. Леонтьева с применением 
метода математической статистки нами не было 
выявлено достоверных различий в показателях 
смысложизненных ориентаций у юношей и де-
вушек. На наш взгляд, это может быть объяснено 
тем, что в старшем школьном возрасте девушки 
и юноши в целом обладают сходными представ-

Скорлупина О. А., Франк В. А. Мотивация учебной деятельности и смысложизненные ориентации учащихся...
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лениями о смысле жизни. Следует отметить, что 
в этом возрасте еще формируется представление 
о смысле и целях жизни. Также, возможно, играет 
роль единое социокультурное и образовательное 
пространство. Обучаясь в одной образовательной 
среде, старшеклассники разного пола получают 
одинаковую информацию, установки и социаль-
ные ориентиры. 

Анализируя данные, полученные в результа-
те сравнительного анализа мотивации учебной 
деятельности юношей и девушек, обучающихся 
в старших классах, мы пришли к выводу, что по 
шкале «Тревожность» (Uэмп = 467,5, при p = 0,001) 
показатели достоверно выше у девушек. Это сви-
детельствует о том, что девушкам свойственна 
большая эмоциональная отзывчивость и чув-
ствительность к окружающим обстоятельствам. 
Они чаще, чем юноши, испытывают эмоциональ-
ный дискомфорт, который связан с ожиданием 
неблагополучия и предчувствием надвигающейся 
опасности. По другим шкалам значимых разли-
чий не выявлено. Данный факт может быть связан 
с особенностями возрастного периода: в старшем 
школьном возрасте оба пола могут иметь схожие 
образовательные интересы, так как есть заинте-
ресованность в будущем поступлении и построе-
нии карьеры, что приводит к отсутствию принци-
пиальных различий в учебной мотивации.

Таким образом, нами было подтверждено вто-
рое допущение гипотезы о существовании разли-
чий в мотивации учебной деятельности и смыс-
ложизненных ориентациях юношей и девушек, 
обучающихся в старших классах.

На основе данных, полученных в ходе про-
веденного нами эмпирического исследования, 
была создана психолого-педагогическая кор-

рекционно-развивающая программа по повы-
шению учебной мотивации у старшеклассников. 
Цель программы – повысить уровень мотивации 
учебной деятельности у учащихся старших клас-
сов. Продолжительность программы составля-
ет 2-3  месяца. Занятия проводятся еженедельно, 
длительность 40 минут. Предлагаемая коррекци-
онно-развивающая программа ориентирована на 
старшеклассников, демонстрирующих понижен-
ный уровень учебной мотивации.

Подводя итог результатам нашей работы, мож-
но сформулировать следующие выводы:

1. Выявленные корреляционные взаимосвязи 
между мотивацией учебной деятельности и смыс-
ложизненными ориентациями учащихся старших 
классов позволяют утверждать, что чем больше 
учащиеся способны контролировать свою жизнь, 
брать за нее ответственность и выстраивать ее 
в соответствии со своими желаниями, тем выше 
их мотивация учения, которая направляет и под-
держивает их усилия в образовательном процессе.

2. Существуют различия между юношами 
и  девушками по такому показателю мотивации 
учения, как «Тревожность», то есть девушки бо-
лее эмоционально отзывчивы и чувствительны 
к  окружающим обстоятельствам, чаще пережи-
вают эмоциональный дискомфорт, связанный 
с ожиданием неблагополучия, с предчувствием 
грозящей опасности, чем юноши.

3. Предлагаемая в рамках данного исследова-
ния психолого-педагогическая коррекционно-
развивающая программа по повышению учебной 
мотивации у старшеклассников способствует 
формированию позитивной учебной мотивации, 
снижению тревожности и гнева, развитию позна-
вательной активности.
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Тема преступности как элемента городской 
среды является слабоизученной в историческом 
городоведении. Изучение происшествий и пре-
ступлений, которые характеризовали бы повсед-
невный быт российских городов, очень мало. Из-
учению городской среды через разные социаль-
ные институты, в том числе и через правонаруше-
ния, посвящены исследования Т. Кискидосовой 
и А. Каменского. В монографии Т. Кискидосовой 
«Города Енисейской губернии во второй полови-
не XIX – начале XX вв. (по материалам сибирских 
газет)» на примере Енисейска, Кяхты, Минусин-
ска и Красноярска рассматриваются вопросы ор-
ганизации полицейской службы, основных видов 
преступлений в городах, роль деклассированных 
элементов [1].

А. Каменский изучал повседневную жизнь Бе-
жецка (Тверская область), анализируя конфликты, 
происшествия и преступления в городе. В фокусе 
криминальных происшествий рассматривается 
городская среда через основные городские ме-
ста – кабаки, лавки, улицы и площади; субъекты 
конфликтов – горожане, чиновники, крестьяне; 

анализируются лексические особенности горо-
жан XVIII века; причины и способы урегулирова-
ния конфликтов; девиантное поведение горожан 
и места отбывания наказания [2]. 

Если преступления против власти представ-
ляют большой интерес [3], то преступления как 
фон городской культуры носят чаще всего сугу-
бо прикладной к юридической науке характер. 
А. Данчевской анализируется статистика убийств 
в Иркутской и Енисейской губерниях [4], возрас-
тающая из-за притока ссыльных в регион; О. Дво-
рянкин и Е. Никитина анализируют особенности 
преступности в России в начале ХХ века в целом 
[5], не выделяя ее как характеристику городско-
го пространства; М. Пулькин рассматривает пре-
ступность в разрезе Олонецкой губернии в на-
чале ХХ века [6], также не выделяя особенности 
повседневной жизни Петрозаводска и уездов; 
диссертация М. Смирнова «Отечественная пре-
ступность и общественно-политическая ситуа-
ция в России во второй половине XIX – начале XX 
века: 1861–1917 гг.» посвящена старым и новым 
формам преступности в империи, вопросам кор-
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рупции, политическим и уголовным делам в поре-
форменный период [7]. Однако объектом исследо-
вания М. Смирнова являются отечественные пре-
ступные группы и отдельные правонарушители, 
тогда как объектом нашего исследования стано-
вятся преступления как компонент истории по-
вседневности. Объектом исследования М. Альму-
хаметовой является правоохранительная система 
Западной Сибири в период с 1864 по 1917 год [8]. 
Е. Крестьянников, изучая преступность в Запад-
ной Сибири, фокусирует интерес на полиции и 
чиновниках в Томске [9]. Перед нами не ставится 
задача проследить эволюцию преступности в Ак-
молинске и других уездных городах Акмолинской 
области, но проследить бытовую жизнь горожан 
через призму нарушений закона.

Как отмечает О. Звизжова, объем, интенсив-
ность, структура, динамика и характер преступ-
ности связаны с уровнем культуры, социально-
экономического развития, быта и досуга населе-
ния [10], то есть совершенные в городе престу-
пления и происшествия являются отражением 
социокультурного пространства изучаемого 
города. 

В данном исследовании рассмотрены объек-
ты и субъекты пенитенциарной системы Акмо-
линска и других уездных городов Акмолинской 
области, представлена статистика совершаемых 
преступлений в изучаемый период и приведен 
фактический материал о преступлениях из мест-
ных газет, характеризующих уровень культуры 
и  социально-экономическое развитие жителей 
Акмолинска и уездных городов.

В соответствии с Временным Положением 
1868 года в 1873 году в Акмолинске исполнял обя-
занности полицейский пристав [11], в помощь 
которому не были приданы ни канцелярский чи-
новник, ни полицейский служитель. Тогда как на-
селение города составляло около 5 000 человек, но 
во время проведения Константиновской ярмарки 
количество населения в Акмолинске доходило до 
20 тыс. Естественно, что город нуждался в благо-
устроенной полиции. Областные власти настаи-
вали на объединении уездной полиции и уездного 
начальства в одном лице из-за того, что «в населе-
нии города значительную часть составляют каза-
ки, в ярмарочное время – киргизы, и те, и другие 
подчинены уездному начальнику» [12, л. 1]. В ре-
зультате полицейская служба была расширена до 
пристава, письмоводителя, двух полицейских над-
зирателей, старшины и 12 служителей. Решени-
ем генерал-губернатора на содержание полиции 

в Акмолинске из казны выделялось 1 800 рублей 
(годовой оклад полицейского пристава), осталь-
ные средства планировалось изыскать за счет Ак-
молинского городского общества [12, л. 2]. Удиви-
тельно, но годовой оклад полицейского пристава 
в Пензе (в губернском, в отличие от Акмолинска, 
городе) в 1906 году составлял всего 770 рублей 
[13]. Уездная тюрьма в Акмолинске впервые начи-
нает фигурировать в документах с 1895 года [14].  
В предыдущие 25 лет (обзор Акмолинской обла-
сти позволяет проследить наличие пенитенци-
арных учреждений с 1870 года) тюремный замок 
существовал в Петропавловске, в Акмолинске и, 
скорее всего, в Кокчетаве – военная гауптвахта. 
В 1890 году здания Акмолинской и Кокчетавской 
военных гауптвахт были приспособлены под 
тюрьмы, каждая на 15  человек. Гауптвахта в  Ак-
молинске учреждалась в то время, когда Акмо-
линск функционировал как военное укрепление, 
но с развитием Акмолинска как города нужда 
в  военном учреждении отпала, а в гражданском 
пенитенциарном органе увеличилась, было при-
нято решение передать здание гауптвахты граж-
данской администрации Акмолинска [15].

При этом тюрьмы были переполнены – в акмо-
линской тюрьме число заключенных  доходило до 
50, в Кокчетавской – до 70 человек, что приводи-
ло к элементарной нехватке воздуха /в камерах/, 
как отмечается в Обзоре 1895 года, «среднее ку-
бическое содержание воздуха в некоторых каме-
рах не превышает 2/3 сажени на арестанта» [14]. 
В  Обзорах упоминаются «приудобные гигиени-
ческие условия». Преступники содержались в со-
ответствии с родом совершенных преступлений, 
полом и возрастом. Арестанты «снабжаются сто-
лом, одеждою и обувью согласно расписания То-
больского губернского комитета попечительного 
о тюрьмах, на что в Петропавловский замок от-
пущено 2  687,33  руб. в Акмолинске и Кокчетаве 
арестанты получают в сутки 9 копеек». Бытовые 
особенности жизни арестантов в Акмолинске 
в конце XIX века нам неизвестны, но вряд ли эти 
особенности отличались сильно от омских – для 
подстилки арестантам выдавались кошмы, на го-
родские работы выходили ежедневно, кроме вос-
кресенья и праздничных дней, работа на нужды 
города оплачивалась в размере 3 копеек в день, 
деньги выдавались по выходу из острога. Жены 
арестантов стирали и штопали белье за плату 
300 штук по 1 рублю, 1 раз в неделю 4–6 арестан-
тов мыли бесплатно пол в городовом полицей-
ском управлении [16]. В начале ХХ века регуляр-
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ными становятся ежегодные объезды территории 
Акмолинской области военным губернатором. 
Обязательной точкой посещения губернатора 
являлась городская тюрьма. В 1903 году в отчете 
об этой поездке записано: «Помещение арестно-
го дома темновато, но просторно и содержит-
ся чисто. Тюрьма старая и гнилая (содержится 
48  муж.). Караулка светлая, но сырая. В  тюрьме 
просторно, нары содержатся чисто. Обед с ½ фун. 
мяса, утром и вечером чай без сахару. В день отпу-
скают 2 фун. хлеба. Пища и хлеб хороши. (В под-
спорье казенному отпуску служит выручка за 
переправу через р. Ишим в питомник; таксы нет, 
но перевозимые добровольно жертвуют в круж-
ку. Паром содержится тюрьмой). Одежды казен-
ной на арестантах нет, для надзирателей также не 
получено. На отопление и освещение до сих пор 
не получено. Кухня и кладовая в порядке. Лошадь 
не имеет навеса. Забор (частокол) сгнил снизу и с 
одной стороны от ветра качается. Надо сделать 
снаружи подпорки. Начальнику уезда возбудить 
переписку о ремонте и о скорейшей высылке из 
Омска одежды для заключенных» [17]. Но уже во 
время следующей инспекционной поездки в 1904 
году военный губернатор отмечает, что в тюрьме 
Акмолинска «всюду образцовая чистота и поря-
док. 49 арестантов мужчин (и 1 женщина). Про-
сторно. Пища хорошая, наваристая с приправами. 
Плохой шатающийся забор исправили своими 
средствами (израсходовали лишь на инструмент 
75 рублей), спилив часть кольев снизу и затем за-
копав вновь в землю – простоит лет 7, а то и более. 

Отхожее место в порядке (чистят арестанты, для 
чего имеется особая возка с лошадью). Арестан-
ты одеты чисто, хотя носят свое белье и одежду. 
Арестный дом также темноват, но просторен и со-
держится в чистоте (1 арестов.)» [18].

Исследователь Сибири Петр Головачев так опи-
сывает акмолинскую тюрьму: «У ворот острога сто-
ит единственный часовой. Внутренность тюрьмы не 
имеет ничего устрашающего: длинный деревянный 
дом, разделенный коридором с камерами по обе 
стороны. Выпускаемые на прогулку могут свобод-
но переговариваться со знакомыми через широкие 
щели палей. В кухне хлопочут два повара-киргиза. 
У самых палей брошена пила. Такая тюрьма ни на 
минуту не удержала бы опытного преступника, 
но акмолинские арестанты, почти исключительно 
киргизы, спокойно валяются по нарам и не думают 
о побегах» [19].  Однако случаи побега все же были. 
17  ноября 1901 арестанты акмолинской тюрьмы 
Егор Ерёмин и Джанабай Джадыгеров, разобрав 
пол, подпольем прошли в женскую камеру и в мо-
мент появления в ней были задержаны надзирате-
лями и караульными солдатами [20].  

Все бытовые происшествия, случающиеся 
в  уездных городах, условно можно разделить на 
категории: кражи, убийства, причинение смерти 
по неосторожности, поджоги. В основном коли-
чество бытовых преступлений возрастает про-
порционально росту населения области, что мы 
можем проследить (рис. 1) на примере преступле-
ний, связанных с нанесением увечий и насилием 
над женщинами.

Рис. 1. Диаграмма роста населения Акмолинской области и роста преступлений,
связанных с нанесением увечий и насилием над женщинами,

год/количество (составлено автором на основании Обзоров Акмолинской области за 1881–1914 гг.)

Абдуллина Э. А. Анализ девиации как элемента городской среды в Акмолинске в конце XIX — начале XX века
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Однако рост населения области во многом про-
исходил искусственно, за счет переселения кре-
стьян из европейской части губернии. А. Кауфман, 
изучавший вопросы землевладения в Сибири, от-
мечает, что в процессе переселения качественный 
состав переселенцев изменяется к постепенному 
повышению безлошадных и понижению благосо-
стояния переселенцев [21, с. 208]. В монографии 
А.  Кауфман приводит слова экономиста В. Гри-
горьева, который, анализируя качественный со-
став переселенцев, упоминает, что в Сибирь «едет 
с родины бедняк и пропойца» [21, с. 205]. Можно 
предположить, что рост изнасилований, убийств, 
побоев и краж в Акмолинской области увеличи-
вается многократно из-за притока маргинального 
населения. 

Убийства в Акмолинске и других уездных го-
родах совершались редко, но события полны 
драматизма. 31 марта 1895 г. акмолинский меща-
нин Аблаков столкнул с плотины в пруд своего 
работника мещанина Нурмухаметова и затем, 
когда последний справился и стал приплывать к 
берегу, он начал бросать в него привезенным для 
запруды дерном, чтобы захлестать водой. Утопа-
ющий закричал о помощи и был спасен мельни-
ком Романенко.  Романенко уверяет, что Аблаков 
почему-то постоянно преследовал Нурмухамето-
ва [22]. 20 апреля 1895 г. покушался на убийство 
своей жены проживающий в Акмолах крестьянин 
Уфимской губернии Увалий Мазитов. Причина – 
неверность жены [22]. 4 октября 1900 г. в Акмо-
линске за старым кладбищем нашли труп кирги-
за Байгожи Бердыгожина, застреленного в левую 
часть груди [23]. В городе Акмолинске в ночь на 
10 октября у мещанина города Акмолинска Абра-
мова похитили лошадь. При задержании с этой 
лошадью цыгане Лупанов и Золотарёв поранили 
трех мещан Абрамовых, из коих Дмитрию Абра-
мову выпустили кишки [24]. Лошади становились 
часто объектом преступлений, «в Акмолинском 
уезде много конокрадов. В прошлую зиму укра-
ли лошадь у самого уездного начальника» [25], 
«в ночь на 14 марта 1883 года у отставного солдата 
Мардуха Ложевского из двора, через взлом замка, 
выкраден рыжий жеребец 2 лет. В краже есть за-
подозренное лицо» [26].

В газетах упоминалось сокрытие рождения 
мертвого незаконнорожденного ребенка Мари-
ей Сабитовой, дочерью акмолинского мещанина 
6 июня 1900 года [27]. 

Популярны были и поджоги. 7 августа 1900 г. 
у мещанина Акмолинска Михаила Анисимова за-

горелось сено вследствие горячей золы, высыпан-
ной к забору соседкой его, крестьянкой Агафьей 
Ларцевой [28]. 14 декабря 1904 г. в Акмолинске 
в чулане дома киргиза Акмолинской волости Бир-
жана Джумагулова найден кусок жерди, напол-
ненной внутри ватою и бумагою, а сверху жерди 
положена береста и щепы; сам же кусок жерди 
облит керосином. Подозрение в намерении совер-
шить поджог заявлено на бывшую жену Джума-
гулова Калию Тлевову и киргиза Кытайбека Чо-
пабаева [29].

Достаточно часто в архивных материалах 
встречается имя уездного судьи коллежского се-
кретаря Константина Евдокимовича Тартышева. 
В 1894 году в Акмолинске разгорелся скандал 
в  связи с удалением из Акмолинского клуба во-
лостного управителя акмолинским уездным на-
чальником подполковником Троицким. В своем 
рапорте на имя военного губернатора Акмолин-
ской области Троицкий пишет о том, что «поми-
мо картежной и азартной игры в это лето прак-
тиковалось еще и спаивание: под патентом клуба 
явился кабачок с самыми скверными началами, 
содержателем же кабака оказался акмолинский 
судья г.  Тартышев. Последний даже отказывался 
от уплаты нижним чинам полиции денег един-
ственно за то, что один из них, зная свои обязан-
ности, отказался на требования Тартышева стать 
за прилавок для распродажи билетов» [30]. А так 
как рапорт стал ответом на разбирательство, на-
чало которому  положила заметка А. Шерстобито-
ва «Дело об удалении одно киргиза из Акмолин-
ского клуба» [31], то уездный начальник указы-
вает на судью Тартышева как главного редактора 
письма Шерстобитова (Шерстобитов в рапорте 
обозначен как незакончивший Томскую семина-
рию псаломщик, изгнанный из семинарии за то, 
что «развалился на портрете Государя Императо-
ра в шубе, галошах и с папиросой в зубах, удален-
ный в Акмолинск именно за газетные пасквили»). 
В 1906 году его имя упоминалось в списке избира-
телей выборщиков в Городскую Думу Акмолинска 
как омского нотариуса, имеющего недвижимость 
в Акмолинске. Тартышев открыто сожительство-
вал с женой акмолинского мещанина К. Бобров-
ского. Последний по этому поводу обращался 
с жалобами в вышестоящие инстанции [32, с. 129]. 

С началом национально-освободительного 
движения 1916 года, связанного с призывом ка-
захов на тыловые работы, совершается ряд пре-
ступлений против представителей власти, кото-
рые расценивались двойственно – как против 



78

2025  3 (64)

чиновников или как против русских. Акмолинск 
в это время представлял собой полиэтничный 
город, в  котором в 1897 году проживало 31 % 
казахов и 48 % русских [33], но имел тенденцию 
к сокращению русского (до 25 % в 1915 году) и 
увеличению казахского населения (до 35  % в 
1915 году) [34]. В августе 1916 года был задержан 
судья Нуринской волости Акмолинского уезда 
Абень Джусупов за захват писаря Ивана Лоба-
нова и стражника Тупицына. В протоколе допро-
са в ноябре 1916 года особенно указывалась не-
обходимость выяснить, совершено ли нападение 
на Лобанова и Тупицына «как на русских и на 
почве возникшей вражды к ним в связи с Высо-
чайшим указом о призыве инородцев на тыло-
вые работы, а не как на представителей власти, 
предлагаю предъявить Джусупову обвинение по 
269 ст. Уложения Наказаний» [35]. В январе 1917 
года Лобанов противоречиво напишет в про-
токоле, что «киргизы у меня ничего не отбира-
ли, не били, они нас доставили в аул отца Абеня 
Джусупова, причем Абень говорил: если ты /не 
читаемо/ в городе – мы тебя убьем, продержа-
ли меня у себя Абень Джусупов и  Джусуп, его 
отец (фамилии не знаю, содержится в тюрьме), 
до часу дня. В плену я пробыл часов 9.  Из их ко 
мне обращения я понял, они задержали нас не 

как писаря и стражника, а просто как русских, 
с  которыми они воюют, никаких /не читаемо/ 
бумаг они у нас не искали, лично меня они хо-
рошо знали как писаря, а Тупицына как страж-
ника, да он и был в форме. Утверждать, что они 
задержали меня просто как русского, я не могу, 
наоборот, даже они говорили, что не пустят меня 
в Акмолинск, а повезут в волость на место моей 
службы.  Когда меня задержали киргизы, то мо-
лодежь хотела нас побить, говоря: “русских надо 
бить”, их от этого задержали старшие. Киргизы 
говорили: “Вы пришли брать лошадей, а затем и 
нас. Мы не дадим, побьем русских”». 

Таким образом, изучение городской среды 
даже через такие малоизученные социальные ин-
ституты, как уровень преступности и отношение 
городских властей к правонарушителям, позволя-
ют нам проследить особенности социокультур-
ного пространства Акмолинска. Преступность 
в Акмолинске отражала общие социально-эконо-
мические проблемы региона (переселенческая по-
литика, слабость правоохранительной системы). 
Тюрьмы были переполнены, но реформы конца 
XIX – начала XX века немного улучшили условия. 
Национальный состав арестантов и специфика 
преступлений характерны для степного города 
с кочевым населением. 
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Начало XX века стало для России временем 
особых изменений. Желание модернизировать го-
сударственно-правовую и политическую систему 
привело к появлению документа, по которому на-
учное исторические общество до сих пор не имеет 
четкой позиции. По мнению ряда специалистов, 
этот документ стал «первой конституцией стра-
ны», однако другие исследователи считают, что это 
мнение преувеличено, так как он не создавал «пе-
рехода от самодержавия к ограниченной монар-
хии», а следовательно, и не мог быть конституцией 
[1, с. 95–98; 2, с. 7–17; 3, с. 181–186]. Речь о Мани-
фесте «Об усовершенствовании государственного 
порядка», принятом 17 октября 1905 года импера-
тором Николаем II. Этот документ стал одним из 
первых, имеющих статус всесословного характера. 
В нем были провозглашены права и свободы, ко-
торые формально были предоставлены всем рос-
сийским подданным, не учитывая их положение 
[3,  с. 181–183]. Публично дарованные населению 
возможности свободно говорить, собираться и 
создавать союзы привели к увеличению оппози-
ционных сил и усилению борьбы с самодержавием, 
что, в свою очередь, бросало новые вызовы кара-
тельной системе Российской империи. Перед пред-
ставителями силовых структур ставились новые 

задачи в борьбе с революционными выступлени-
ями. Одной из таких задач стала усиленная работа 
по предотвращению и подавлению крестьянских 
выступлений, количество которых выросло в разы. 
Так, например, в своей работе «Крестьянство в пе-
риод трех революций» В. Г. Тюкавкин и Э. М. Ща-
гин пишут о том, что за весь XIX век было 11 тысяч 
крестьянских выступлений, а за 2,5 года револю-
ции их количество было в два раза [4, с. 70]. То, 
как вели себя крестьяне в 1905 году, довольно ла-
конично и точно описывает Р. Пайпс: «Поднялась 
волна крестьянских беспорядков. Было бы нелепо 
искать в этом разгуле насилия, разбушевавшегося 
на целых два года, какую-либо логику. Это были 
всплески копившейся обиды» [5, с. 57]. Таким 
всплеском стало и крестьянское выступление в 
слободе Кинель-Черкасской, превратившееся из 
обычного схода в кровавую борьбу с силами вла-
сти и затянувшееся на несколько месяцев. 

Целью работы является анализ действий кара-
тельного аппарата Самарской губернии по отно-
шению к крестьянским выступлениям на приме-
ре событий, произошедших в Кинель-Черкасской 
слободе.

Методологической основой исследования явля-
ются принципы историзма и объективности, кото-
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рые предполагают изучение исторических явлений 
в их развитии, рассмотрение исторических собы-
тий в их взаимосвязи и взаимообусловленности. 
В связи с этим деятельность корпуса жандармов 
в Самарской губернии была рассмотрена в рамках 
исторической эпохи. В работе использован метод 
критического анализа источника.

Чтобы понять, как действовала карательная 
система в борьбе с крестьянским восстанием Ки-
нель-Черкасской слободы, необходимо обратиться 
к хронологии событий. 29 июня 1906 года в районе 
четырех часов дня с колокольни Троицкой церкви 
Кинель-Черкасской слободы раздался набат, по-
сле чего на базарной площади и около хлебных 
амбаров стал активно собираться народ. Во главе 
собравшихся встал местный крестьянин Гавриил 
Татаринцев. Одним из главных поводов сбора ста-
ла речь депутата Государственный Думы Алексея 
Фёдоровича Аладьина, носившего среди журна-
листов прозвище «Мужик из Государственной 
Думы» [6]. Он был родом из Самарской губернии 
и в Думу был выбран от крестьянской курии [7]. 
Главной мыслью речи, которую цитировал Тата-
ринцев, была новость о том, что Государственная 
Дума разработала закон, по которому все казен-
ные, удельные и помещичьи земли будут отданы 
крестьянам с растущим на них урожаем, но так как 
этот закон до Самарской губернии доходить будет 
долго, помещики успеют собрать урожай, обмоло-
тить и продать зерно, а «начальство Самарское» 
будет им в этом всячески помогать. Поэтому необ-
ходимо вооружаться и в случае, если руководство 
и правда будет помогать помещикам, сменить его 
силой и поставить своих выборных [8, с. 59–60].

Так как Кинель-Черкассы входили в состав Бу-
гурусланского уезда, первым прибывшим на сход 
был уездный исправник Любенецкий [9, л. 6–8]. 
Хоть дело с самого начала носило явно политиче-
ский характер, первым в него вмешался именно 
представитель общей полиции. Связано это было, 
в первую очередь, с расширенными функциями 
полицейских. В начале ХХ столетия деятельность 
чинов общей полиции была настолько обширна, 
что включала в себя ряд полномочий, которые 
могли и вовсе к ней не относиться. Особенно хо-
рошо это просматривалось в небольших городах 
и уездах, где функции полиции расходились от 
основных правоохранительных до администра-
тивно-исполнительных и административно-хо-
зяйственных [10, с. 141–145]. 

В то же время одной из важнейших задач поли-
ции было взаимодействие с жандармским корпу-

сом, которое порой было очень неоднозначным. 
Все дело в том, что полиция не раз становилась 
виновником провала жандармской агентуры. 
Стремление «удержать за собой честь открытия» 
не раз приводило к срыву наблюдения и рассекре-
чиванию агентов [1, с. 133]. Отдельно стоит ска-
зать и о служебных взаимоотношениях сотруд-
ников жандармского корпуса с полицейскими чи-
нами. Они были также усложнены рядом обстоя-
тельств: 1) представители жандармского корпуса, 
ровно так же, как и представители охранного 
отделения, могли давать поручения представите-
лям общей полиции, но не наоборот; 2) одной из 
задач общей полиции было исполнение функций 
политического сыска, при отсутствии в местно-
сти жандармских офицеров [1, с. 129–130]. Таким 
образом, учитывая все вышеизложенное, приезд 
на крестьянский сход представителя общей по-
лиции является вполне понятным и объяснимым 
явлением. Прибывший вместе со своими страж-
никами Любенецкий выполнял сразу две задачи: 
1) пытался обеспечить общественный порядок, 
как полагается представителю общей полиции; 
2) хотел прервать начавшееся революционное 
собрание, что, как показывают дальнейшие со-
бытия, сделать не удалось. Попытки остановить 
митинг, а в последующем разогнать собравшихся 
привели к тому, что крестьяне проявили агрессию 
и ответили физическим сопротивлением. Страж-
ники вместе с исправником были закиданы кам-
нями. Позже произошло еще одно нападение на 
чины полиции, после которого Любенецкий ра-
портовал, что «все чины пешего отряда готовы 
разбежаться… Некоторые стражники стали про-
сить меня вывести отряды из слободы и тем еще 
раз доказали мне свою неустойчивость» [9, л. 8]. 

Ощущение неблагонадежности среди страж-
ников и боязнь усиления революционного вли-
яния в Кинель-Черкассах привели к тому, что 
в  слободу были направлены не только чины об-
щей полиции, но и силы армии. 30 июня 1906 года 
командир полусотни Оренбургского казачьего 
полка отрапортовал Самарскому губернатору 
о прибытии в слободу [9, л. 12]. Предполагалось, 
что присутствие войск в слободе сбавит «пыл» ре-
волюционеров, однако этого не произошло. Кре-
стьяне неоднократно устраивали мелкие стычки 
со стражниками и военными, провоцировали их, 
а в ночь с 24 на 25 июля 1906 года и вовсе приш-
ли толпой к земскому начальнику 1-го участка 
Рычкову во главе с Гавриилом Татаринцевым, 
который уже официально был объявлен в ро-
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зыск полицией [9, л. 38–40]. Основным посылом 
крестьян являлось желание выгнать за пределы 
Кинель-Черкасской слободы всех стражников во 
главе с исправником и другими полицейскими 
и организовать собственную полицию [9, л. 87]. 
О том, что это желание в итоге стало конкретной 
целью восставших, говорит командир 2-й роты 
8-го пехотного Эстляндского полка, который так 
же находился на тот момент в Кинель-Черкасской 
слободе. В своем рапорте он рассказывает о том, 
как «активные» крестьяне, путем переодеваний 
в стражников, провоцируют местных жителей на 
конфликты, тем самым вызывая ненависть как 
к стражникам, так и к военным. «Общая карти-
на слободы Кинель-Черкасской такова… жители 
слободы крайне раздражены на стражников и на 
сходе постановили во что бы то ни стало прогнать 
их из Черкасс» [9, л. 98].

Упомянутые выше события не могли остаться 
без внимания Самарских властей. Все доклады, 
рапорты и допросы передавались в губернатор-
скую канцелярию и рассматривались И. Л. Блоком 
лично. 2 июля 1906 года губернатор Блок отправ-
ляет большое письмо своему вице-губернатору 
И. Ф. Кошко, в котором довольно подробно опи-
сываются все события, произошедшие в слободе. 
Письмо губернатора заканчивается следующими 
предложениями: «…прошу Ваше Высокоблагоро-
дие завтра же отправиться в Кинель-Черкассы… 
обо всем, что вами будет на месте найдено, про-
шу безотлагательно мне сообщить» [9, л. 16–17]. 
Забегая вперед, стоит сказать, что именно реше-
ния Кошко во многом сказались на всех собы-
тиях, которые произойдут в Кинель-Черкассах 
позже. Приехав в слободу, Кошко сразу же начал 
активную работу. Он присутствовал на допро-
сах, общался с местными жителями и даже был 
инициатором крестьянского схода, на котором 
активно общался с местными крестьянами. Ито-
гом выезда стал большой рапорт вице-губерна-
тора, в котором он довольно подробно описыва-
ет всю свою работу, подытоживая очень важной 
фразой: «В настоящем положении мне кажется 
необходимым арестовать всех лиц, даже тех, про-
тив которых имеется 1 показание. Думаю, что эта 
мера одновременно с пребыванием войска будет 
Черкассы держать в порядке» [9, л. 23–26]. Спустя 
время станет ясно, что это решение было одним 
из самых правильных в той ситуации, в которой 
находилась власть и правоохранители Самарской 
губернии. Помимо прямого участия в разборе со-
бытий, произошедших в Кинель-Черкасской сло-

боде, еще одной важной для Самарской власти 
задачей было информирование о происходящем 
Министерство внутренних дел и Департамент 
полиции. В отправляемых письмах довольно 
подробно описывались произошедшие события, 
а  также докладывались результаты обысков, за-
держаний и прочих оперативно-розыскных дей-
ствий [9, л. 53–54]. 

Одним из важнейших вопросов в разборе кре-
стьянского выступления с насилием против вла-
стей в Кинель-Черкасской слободе является роль 
и деятельность жандармского корпуса. В доку-
ментах канцелярии Самарского гражданского гу-
бернатора, находящихся на хранении в Централь-
ном государственном архиве Самарской области 
и посвященных событиям в Кинель-Черкассах, 
практически отсутствуют упоминания о жандар-
мах. Лишь несколько, почти никак не связанных с 
делом писем были адресованы губернатором на-
чальнику Самарского жандармского управления. 
Важным упоминанием о жандармах является 
письмо политического заключенного Алексан-
дра Юрина, которое он адресовывал «начальни-
ку Самарской губернии». В этом письме Юрин 
описывает момент своего задержания, жалуется 
на то, что дело после ареста не продвигается, но 
главное – упоминает фамилию задержавшего его 
жандарма, называя его при этом близоруким и не 
имеющим никакого права носить имя «жандарм» 
[9, л. 113–114]. Это письмо является одним из не-
многих доказательств того, что жандармы все-
таки в слободе присутствовали, но какая задача 
перед ними стояла, что они там делали и как долго 
находились, на момент написания статьи неиз-
вестно. Изучая фонд 468, в котором хранятся до-
кументы СГЖУ, автором так же не было найдено 
никакой информации о событиях, произошедших 
в Кинель-Черкасской слободе. Продолжая пои-
ски архивных материалов на данном этапе изуче-
ния упомянутого выше вопроса, автор выделяет 
следующие причины, по которым упоминания 
о жандармах отсутствуют.

1. Документы могли быть утеряны. В своей ра-
боте «Тонкая синяя линия: жандармы и общество 
на закате империи» А. М. Лаврёнова говорит о том, 
что потеря документов жандармскими специали-
стами – явление обычное. «Архивные материалы 
сберегли нам случаи хранения секретной пере-
писки у писаря вместо начальника управления; 
помещения архива на открытых полках в общей 
писарской комнате, где “дела могли легко и неза-
метно утрачиваться”» [1, с. 35].
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2. Тяжелые отношения губернатора Блока с 
руководством Самарской жандармерии могли 
привести к тому, что губернатор всячески старал-
ся избегать какого-либо взаимодействия с пред-
ставителями политической полиции. И. Л. Блок 
часто критиковал руководство СГЖУ, особенно 
И.  И.  Каратеева, руководившего управлением 
в год Кинель-Черкасского выступления. Блок ут-
верждал, что начальник управления совершенно 
некомпетентен и не знает, как обстоят дела в гу-
бернии [11, с. 147]. О кризисе между жандармами 
и властью в своих мемуарах говорит и вице-гу-
бернатор Кошко. Иван Францевич пишет о том, 
что во главе жандармов стоит уставший и болез-
ненный генерал, а его уездные помощники запуга-
ны торжествующей революцией, именно поэтому 
они «делали вид, что мало осведомлены и пробав-
лялись ничего не стоящими дознаниями» [8, с. 51]. 
Таким образом, можно предположить, что Блок 
не имел доверия к жандармскому управлению и 
всячески старался решать вопросы не привлекая 
жандармов. Это доказывает и переписка с чинами 
общей полиции и личные доклады губернатора и 
вице-губернатора как в МВД, так и в Департамент 
полиции [9, л. 53–54].

3. Причина практически полного отсутствия 
«жандармского следа» вытекает из второй и пря-
мо связана с «Положением о корпусе жандармов» 
от 16 октября 1967 года. В пункте 26 Положения 
говорится о том, что губернские жандармские 
управления несут обязанности «только наблюда-
тельные», а также приступают к восстановлению 
порядка только тогда, когда будут приглашены 
«местными властями» [12]. Упомянутый выше 
конфликт губернатора И. Л. Блока с руковод-
ством Самарской жандармерии вполне мог стать 
причиной нежелания приглашать сотрудников 
политической полиции к участию в восстановле-
нии порядка в Кинель-Черкасской слободе. Еще 
одним подтверждением данной причины стал 
разговор вице-губернатора И. Ф. Кошко с  по-
мощником начальника губернского жандармско-
го управления, который, как описывает в своих 
мемуарах вице-губернатор, находился в Кинель-
Черкассах и был осведомлен о произошедших 
в них событиях. Ротмистр сообщил Кошко о том, 
что в слободе действует боевая революционная 
организация. Иван Францевич же ответил, что 
ротмистр «сгущает краски» и это просто «хули-
ганская сплоченность». В конце описания разго-
вора Кошко пишет: «Последовавшие после того 
события показали, как я был не прав» [8, с. 59]. 

И действительно, то, что вице-губернатор не по-
верил помощнику начальника СГЖУ и, можно 
предположить, не стал прямо взаимодействовать 
с жандармским управлением, привело к тому, что 
1 августа 1906 года Кинель-Черкасская слобода 
вновь замелькала в жандармских сводках. В этот 
день пристав 1-го стана Фролов и командир 2-й 
роты Эстляндского полка капитан Иванов воз-
вращались от земского начальника, который 
проживал на выселках слободы под названием 
«Печи». Проезжая коноплянники, капитан и при-
став попали под обстрел. Как выяснится позже, 
нападение совершила боевая революционная 
дружина, в составе которой был Гавриил Тата-
ринцев, уже несколько месяцев разыскиваемый 
полицией. Фролов и Иванов не были ранены, но 
был убит ямщик – 13-летний мальчик [9, л. 83–
86]. По итогу расследования выяснилась причина 
нападения – ликвидация представителей власти 
для укрепления революционных позиций в сло-
боде, однако Кошко в своих мемуарах озвучивает 
еще одно предположение, из-за которого могло 
быть совершено нападение. По мнению вице-
губернатора, в коноплянниках революционны-
ми лидерами было собрано «какое-то особенно 
важное совещание». Такие собрания всегда охра-
нялись выставленными наблюдательными поста-
ми. И для того, чтобы максимально уберечь этих 
лидеров от встречи с полицией, а их, как пишет 
Кошко, «революция берегла пуще глаза», наблю-
дательным постам была дана задача при виде по-
лиции открывать огонь. Возможно, именно это 
и стало причиной нападения [5, с. 78]. События, 
произошедшие 1 августа 1906 года, показали се-
рьезность намерений революционной ячейки 
Кинель-Черкасской слободы, а также очередной 
раз подчеркнули неэффективность работы всей 
карательной системы губернии. 

Кинель-Черкасское крестьянское выступле-
ние закончилось для революционеров печаль-
но. Лидеры восстания были арестованы, после 
чего осуждены. Гавриил Татаринцев был пойман 
25 февраля 1907 года в Цивильском уезде, а поз-
же, 15 декабря 1908 года, вместе с подельниками 
Кузьмой Максимовым и Поликарпом Зубковым 
был приговорен к смертной казни через повеше-
ние [9, л. 226–230]. Остальные задержанные рево-
люционеры либо были высланы из слободы, либо 
отправлены на каторгу. Формально карательная 
система смогла справиться с поставленным перед 
ней вызовом, однако это восстание показало и су-
щественные проблемы. 
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1. Полиция не могла в должной мере выпол-
нять функции жандармерии и это лишь усугу-
бляло положение дел. Все попытки чинов общей 
полиции «заменить» жандармов приводили лишь 
к неудачам. Так, например, 1 августа 1906 года ви-
це-губернатор И. Ф. Кошко отправляет секретное 
письмо бугурусланскому исправнику Любенецко-
му, в котором говорит о том, что, по его информа-
ции, одно из нападений было совершено 18 июля, 
а сообщение о нем канцелярия губернатора полу-
чила лишь через 9 дней. В этом же письме у Кошко 
возникает ряд вопросов: почему донесли инфор-
мацию лишь через 9 дней, арестован ли Татарин-
цев? [9, л. 53]. Стоит предположить, что эти дни, 
скорее всего, были потрачены на собственные по-
пытки поиска и ареста Татаринцева и восстанов-
ления порядка в слободе, однако, как показывают 
дальнейшие события, успехом это не увенчалось 
и лишь усугубило ситуацию.

2. Критика губернатором руководства СГЖУ 
и  нежелание проводить совместную работу от-
крыто показывала кризис отношений власти с 
правоохранительной системой губернии. Этот 
кризис негативно сказывался на работе в борьбе 
с революцией и, естественно, использовался рево-
люционерами как возможность развала порядка. 

3. Если рассматривать нападение на пристава 
Фролова и капитана Иванова 1 августа 1906 года 
как прямую связь с присутствием в губернии «ре-
волюционных вожаков», можно сделать еще один 
вывод – у СГЖУ была плохая агентурная работа, 
которая не позволяла в должной степени быть 
эффективной всей деятельности жандармского 
управления. То, что Кошко не поверил ротмистру 
в присутствии в Кинель-Черкассах боевой рево-
люционной ячейки, может говорить о том, что 
помощник начальника СГЖУ наверняка обладал 
какой-то информацией, но, по-видимому, не имел 
четкой доказательной базы, а следовательно, и не 
мог в должной степени убедить вице-губернатора 
в своей правоте.

4. Руководство губернии опасалось дезертир-
ства как со стороны стражников, так и со стороны 
солдат. Это подтверждают неоднократные рапор-
ты исправника Любенецкого, в которых он гово-
рит о неблагонадежности стражников, а также 
письмо И. Ф. Кошко на имя министра внутренних 
дел, в котором он просит моральной поддержки 
от государя: «…царское слово оживило бы всех 
чинов полка и воочию доказало бы что за царем 
по-прежнему служба не пропадает» [9, л. 78]. Это 
письмо приводит к выводу:

1) революционные силы в губернии к 1907 году 
были довольно крепки и уверенно действовали на 
массы, в любом другом случае опасаться их бы не 
стоило;

2) власть сомневалась в собственных силах 
и возможностях и боялась, что в условиях рево-
люции не только потеряет авторитет, но и не смо-
жет защитить своих слуг.

Анализ состояния правоохранительной систе-
мы Самарской губернии во время первой русской 
революции на примере крестьянского восстания 
в Кинель-Черкассах доказывает то, что правоох-
ранительная система России времен первой ре-
волюции подверглась серьезным вызовам – как 
внешним, так и внутренним. Революционное дви-
жение, с одной стороны, а также межведомствен-
ные конфликты – с другой, показали, что право-
охранительным органам Самарской губернии 
помимо организационных изменений были необ-
ходимы серьезные правовые межведомственные 
разграничения, которые позволили бы жандар-
мам и полиции действовать более эффективно.

В своих мемуарах Иван Францевич опишет 
Кинель-Черкассы как село, население которого 
«издавна отличается крайне буйным поведением 
и во все тревожные времена здесь всегда происхо-
дили серьезные беспорядки» [8, с. 55], и ни капли 
не ошибется. Пройдет чуть меньше 15 лет и Ки-
нель-Черкассы вновь выйдут на противостояние, 
но уже совсем с другой властью.
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Экологическая история как самостоятельное на-
учное направление оформилась в 1960–1970-х  гг. 
в США. Важным этапом ее становления стало 
создание в 1975 г. Американского общества эко-
логической истории, задачей которого было углу-
бление и координация исследований в данной об-
ласти. В Европе экологическая история получила 
признание значительно позже – лишь в 1990-е 
годы. С самого начала данная дисциплина носила 
междисциплинарный характер, охватывая анализ 
природных процессов и изучение политических, 
культурных и экономических аспектов взаимо-
действия общества и природы, в которых человек 
занимает центральное место [1, с. 7–8]. Учитывая 
междисциплинарный характер экологической 
истории и растущую роль человека в экологи-
ческих процессах, особое значение приобретает 
вопрос об экологическом сознании как социо-
культурном явлении. Под экологическим созна-
нием понимается осознанный выбор человека, 
отражающий уровень его ответственности перед 
окружающим миром. Экологическое сознание яв-
ляется не только характеристикой научного вос-
приятия действительности, но и фундаменталь-
ной чертой разумного существа, кроме того, оно 
оказывает ключевое влияние на формирование 
экологической культуры [2, с. 23]. 

Актуальность темы обусловлена обострением 
глобальных экологических угроз, в связи с этим 
необходимостью становления ответственно-
го природопользования. Особый интерес пред-
ставляет история освоения природы в регионах 
с низким уровнем институционального контро-
ля. Особенно остро эти процессы проявлялись 
в Томской губернии последней трети XIX в., где 
возникло противоречие между государствен-
ным регулированием и традиционным природо-
пользованием. Большой проблемой стали лесные 
пожары, активно обсуждавшиеся в материалах 
дореволюционной прессы. Их анализ позволя-
ет глубже понять восприятие природных угроз, 
общественное мнение и развитие экологического 
сознания в Сибири в обозначенный период.

Цель исследования – проанализировать вос-
приятие и освещение проблемы лесных пожаров 
в Томской губернии в последней трети XIX  в., 
а также связанные с этим аспекты экологического 
сознания. Объектом являются публикации «Си-
бирской газеты» о лесопользовании, охране при-
роды и причинах природных пожаров. Предмет – 
представления о природе, общественная реакция 
на пожары и оценка хозяйственных и  админи-
стративных практик, направленных на их предот-
вращение и ликвидацию.
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Проблема экологического сознания и приро-
допользования сибирских крестьян серьезно ис-
следуется с XX в. такими исследователями, как 
Л. М. Горюшкин [3], И. В. Власова [4] и М. М. Гро-
мыко [5]. Современные исследователи, такие как 
Е. И. Гололобов [1] и М. К. Чуркин [6], акцентиру-
ют внимание на традиционных формах природо-
пользования, а Р. В. Михайлова [7], Н. А. Ивакин 
[8] и М. О. Тяпкин [9] – на правовом регулирова-
нии и институциональных практиках обращения 
с природными ресурсами в крестьянской среде.

Источниковую базу составляют материалы 
«Сибирской газеты» – одного из наиболее со-
держательных провинциальных изданий доре-
волюционной России (выходила в Томске с 1881 
по 1888 г.). Сначала газета была еженедельной, а с 
1888 г. выходила дважды в неделю. Ее основателем 
был П. Макушин – известный сибирский обще-
ственный деятель. В разные годы редакторами 
были А. Ефимов, А. Адрианов, А. Гусев, а неглас-
ным редактором – Ф. В. Волховский. Издание от-
личалось жанровым и тематическим разнообра-
зием: корреспонденции, хроники, театральные 
рецензии («Томский театр»), аналитика («Сибир-
ское», «Русское», «Зарубежное обозрение»), лите-
ратурные рассказы и очерки [10, с. 3–8]. В газете 
публиковались видные представители сибирской 
и российской интеллигенции, например, такие 
как В. Г. Короленко, Н. М. Ядринцев, Г. И. Успен-
ский, Г. Н. Потанин, Н. И. Наумов и прочие. Га-
зета сочетала народническую и областническую 
идеологию – редкое для провинциальной прессы 
явление. В 1888 г. ее закрыли по инициативе МВД 
по ходатайству В. М. Флоринского, попечителя 
Западно-Сибирского округа, опасавшегося ее 
влияния на студенчество Томского университета 
[10, с. 28–29]. Помимо «Сибирской газеты» были 
привлечены архивные делопроизводственные 
документы Государственного архива Алтайского 
края (ГААК) и Государственного архива Томской 
области (ГАТО), содержащие отчеты чиновников 
лесной администрации, официальные распоря-
жения и нормативные акты, регламентирующие 
лесопользование в Томской губернии.

Научная новизна настоящего исследования за-
ключается в привлечении и систематическом ана-
лизе дореволюционной региональной прессы  – 
«Сибирской газеты» – в качестве источника для 
изучения формирования и проявлений экологи-
ческого сознания в крестьянской среде Томской 
губернии. В рамках работы было проанализиро-
вано 359 номеров издания за период с 1881 г. по 

1888 г. Из них 39 выпусков содержали материалы, 
касающиеся в целом проблемы лесного хозяйства 
в Сибири. Всего выявлено около 40 публикаций – 
корреспонденций, заметок и редакционных ком-
ментариев, – освещающих проблему лесных по-
жаров в Томской губернии. В частности, 8 статей 
посвящены причинам возникновения пожаров, 
9 – их последствиям и нанесенному ущербу, 8 – 
профилактическим и организационным мерам, 
а оставшиеся публикации представляют собой 
обобщающие новостные сводки, рассматриваю-
щие проблему лесных пожаров в целом.

Методы исторического исследования, такие 
как контент-анализ, историко-сравнительный 
и  историко-системный методы, позволили глуб-
же изучить, как менялись представления о лесных 
пожарах на различных этапах и как эти проблемы 
освещались в местной прессе. Эти методы дали 
возможность проанализировать, как публици-
стика отражала восприятие пожаров, причины 
их возникновения и меры, предлагаемые для их 
предотвращения и ликвидации.

На основе обозначенной методологии и ис-
точников значительный интерес представляют 
конкретные тематические направления, отра-
женные на страницах «Сибирской газеты». Среди 
них наиболее массовой и устойчивой категорией 
публикаций являются материалы, посвященные 
проблемам лесопользования, в частности лесным 
пожарам. Именно в этих текстах наиболее ярко 
выражено отношение населения к природной 
среде, а также критика существующих практик со 
стороны редакции и корреспондентов. Например, 
в объемной заметке «о лесооистреблении» сооб-
щается о том, что уничтожение лесов с помощью 
огня и вырубки является распространенным яв-
лением по всей Сибири [11, с. 226]. Отмечается, 
что пожары в период с 1859 по 1871 г. принесли 
ущерб казне до 5 млн рублей, не включая в эту 
сумму выданного погорельцам из казны безвоз-
вратного пособия в количестве более 300 тыс. 
рублей [11, с. 226]. Масштабы пожаров поражают 
воображение, поскольку сообщения об их воз-
никновении встречаются регулярно на страницах 
периодических изданий, и не только в Томской 
губернии, но и во всей Сибири. Следует отметить, 
что пожары в регионе имели разную природу: 
одни возникали непосредственно в лесах, дру-
гие  – в селениях и городах, но часто приводили 
к возгораниям в  прилегающих лесных массивах. 
Эти два типа пожаров тесно переплетались, раз-
граничить их современники могли не всегда. На-
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пример, в одной из сводок «Сибирской газеты» 
сообщается о том, что 25 апреля 1882 г. город 
Томск «был ошеломлен разразившимся бедстви-
ем, но не успели жители от него опомниться, как в 
12 ч. ночи того же дня быстро вспыхнувшее, зло-
вещее пламя озарило весь город с Воскресенской 
горы», распространившись и на окружающие лес-
ные массивы [12, с. 421–422]. Спустя месяц в Том-
ске произошел очередной масштабный пожар, 
возникший «в центре скученных кварталов за 
Истоком» [13, с. 516]. По мере описания событий 
пожаров в Сибири в целом и Томской губернии 
в частности в одной из корреспонденций автор с 
горькой иронией замечает, что хроника событий 
могла бы превратиться исключительно в «пожар-
ную», поскольку практически «не проходит и дня 
без сообщений о новых возгораниях» [14, с. 660]. 
Очевидно, что лесные пожары стали не просто 
стихийным бедствием, а системной проблемой, 
угрожавшей не только лесному фонду, но и самим 
населенным пунктам. 

Раздел газеты «Русское обозрение» указывает 
на масштабность данной проблемы, отмечая ката-
строфическое положение лесов и в Европейской 
России, которое усугубляется не только хищниче-
ским лесопользованием, но и многочисленными 
лесными пожарами. Сообщается, что «леса горят 
на большом протяжении пространства... г. Казань 
положительно закутана в мглу, сквозь которую 
солнце кажется красным шаром» [15, с. 904]. От-
мечается, что пожары уничтожают значительные 
участки лесов, а реки, такие как Волга, «с каждым 
годом мелеют все более и более» [15, с. 904]. В ре-
зультате проблема лесных пожаров носила все-
российский, а не исключительно региональный 
характер, и не могла быть объяснена лишь слабо-
стью местного контроля или культурными осо-
бенностями населения Томской губернии. 

Несмотря на многочисленные свидетельства 
разрушительных последствий пожаров, при-
чины подобных возгораний не всегда были до 
конца ясны и однозначны для современников, 
поскольку целенаправленные поджоги не нахо-
дили подтверждения, несмотря на то, что и по-
добные эксцессы имели место быть, например, 
когда крестьяне Бийского уезда деревни Михай-
ловки из-за поземельных споров с казачьим на-
селением соседнего селения устроили поджог 
казачьей станицы Антоньевской [16, с. 800–801; 
17, с. 971–972]. Однако данные события носили 
единичный характер, и компетентные в лесном 
деле лица склонны были считать, что пожары воз-

никали от «палов», пускаемых крестьянами, что 
находит подтверждение во многих источниках. 
Сам механизм организации «палов» представлял 
собой традицию сжигания травы весной с целью 
получения золы, используемой в качестве удобре-
ния или для очистки пастбищ от сорняков и под-
готовки земельного участка к посевным работам 
[11, с. 227]. Разумеется, что контролировать огонь 
крестьяне не умели и не могли по объективным 
обстоятельствам: отсутствие техники, непредска-
зуемость огня в условиях сильного ветра и т.  д. 
Данная практика на страницах газет признается 
одной из самых «разрушительных» и вредных. 
Корреспонденция «Сибирской газеты» отмечает, 
что метод пала приводит к негативным послед-
ствиям, так как «высокая трава легко воспла-
менялась» и в результате «огненная стихия при 
сильном ветре стремительно перемещается в его 
направлении, уничтожая все на своем пути», даже 
человек, «оказавшийся на пути огня, не может 
спастись, так как пламя быстро догоняет его и по-
глощает» [11, с. 227–228]. 

В связи с этим возникает необходимость при-
нятия действенных мер по охране лесов от опал-
ки. Осознавая, что искоренить данную практику 
удобрения и очищения полей полностью нельзя, 
публицисты сосредотачивают внимание на не-
обходимости ее строгой регламентации и над-
зора со стороны властей. В этой связи они под-
черкивают важность соблюдения инструкций 
по проведению опалок, предупреждающих о не-
обходимости создания широких защитных полос 
и привлечения достаточного числа работников 
для достижения этой цели. Однако, как показыва-
ют корреспонденции, в реальности эти меры за-
частую оставались лишь на бумаге. Так, в одной 
из заметок подробно описывается случай опалки 
вблизи села Озерно-Кузнецовское Змеиногорско-
го уезда, где по инструкции должна была быть 
выжжена полоса шириной в 100 саженей (около 
213  метров), однако на деле «опалка была про-
ведена на 9 верстах, шириной то в 20 саженей, то 
в  10, то в один аршин, а местами – вовсе отсут-
ствовала» [18, с. 757–758]. Кроме того, сообщается 
о крайне низком уровне правосознания и неодно-
значной позиции крестьян в отношении данной 
хозяйственной практики. Во-первых, в заметке 
указывается на неявку более 150 крестьян на ра-
боты по опалке, а во-вторых, на непрозрачное и 
нецелевое расходование собранных средств: из 
320 руб., взысканных с неявившихся, лишь незна-
чительная часть пошла на оплату труда, тогда как 

Нормайкин Е. В. Проблема лесных пожаров Томской губернии в последней трети XIX века по материалам...
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остальное надзиратель присвоил себе «за труды с 
технической стороны» [18, с. 758]. Это отражает 
формальный характер лесоохраны, воспринимав-
шейся не как важная экологическая мера, а боль-
ше как административная повинность.

В ряде корреспонденций подчеркивается, что 
городские и сельские пожары, возникавшие по 
бытовым и техногенным причинам, способство-
вали распространению огня на прилегающие леса 
и вырубки, в связи с чем дают рекомендации по их 
предотвращению. Так, в одной из новостных сво-
док сообщается, что «необходимы меры предосто-
рожности от легко воспламеняющихся веществ, 
как сено, солома и пр.» [19, с. 7]. Отмечается, что 
малообеспеченным горожанам осуществить эти 
меры затруднительно вследствие того, что они не 
имеют сеновалов, а держать сено на земле нельзя 
по причине быстрого гниения. При этом богатые 
горожане, имеющие возможность хранить сено 
в специально отведенных помещениях, все равно 
пренебрегают правилами пожарной безопасно-
сти, храня его в «соседстве с жилыми помещени-
ями», что имело негативные последствия [19, с. 7]. 
В частности, в одной из заметок газеты сообща-
ется, что «в селении Тисюльском [Мариинского 
уезда] загорелись надворные постройки крестья-
нина Бушкова. Причиной пожара стало близкое 
расположение построек и крыша, заваленная со-
ломой» [20, с. 546]. Среди причин пожаров выде-
ляют также и печные трубы, которые некоторые 
нерадивые хозяева не подвергали своевременной 
очистке от сажи и по этой причине в одной из за-
меток сообщается о необходимости того, чтобы 
«трубы… были очищены» [21, с. 363]. 

Во многих корреспонденциях авторы сокру-
шаются, что меры по предотвращению пожаров 
не принимаются вовсе, а местная администрация 
абсолютно безучастна. Причинами назывались 
не только халатность и особенности деревенской 
застройки – крыши, крытые берестом, дворы, за-
валенные соломой и копнами сена [22, с. 787–788], 
но и полное отсутствие системы пожарной без-
опасности. Важно отметить, что подобные очаги 
возгорания в сельской местности нередко рас-
пространялись и на окружающие леса, становясь 
источниками лесных пожаров. Горящие сенокосы, 
выгоравшие поля и сухостой служили «мостом» 
между дворами и ближайшими лесными участ-
ками. В условиях тесного соседства населенных 
пунктов с лесными массивами слабая противопо-
жарная дисциплина в сельской и городской сре-
де напрямую угрожала сохранности природной 

среды. При этом можно сделать предположение, 
что крестьяне и горожане в первую очередь забо-
тились о своем удобстве в хозяйственном смысле, 
стараясь решать свои бытовые задачи подручны-
ми им способами, при этом не придавая особо-
го значения экологическим последствиям своих 
действий. Впоследствии это обстоятельство при-
водило к катастрофическим результатам. Один из 
очевидцев пожара в Томске, например, с горечью 
отмечал «полнейшее отсутствие порядка и дисци-
плины… все кричали, хлопотали… а пользы для 
и против пожара не было» [23, с. 355]. Поведение 
толпы отличалось спонтанностью и бессмыслен-
ной активностью, не приводившей к результату, 
что очередной раз свидетельствует о дефиците 
экологически ориентированного мышления и ко-
ординации действий. Такое неорганизованное 
поведение не позволяло оперативно сдерживать 
распространение огня, в том числе в направлении 
лесных участков на окраинах города.

В условиях всеобщего хаоса возникали также 
случаи мародерства, когда, например, в г. Кузнец-
ке «солдаты во время пожара... замечались в по-
пытках стянуть где что лежит плохо...», что указы-
вает на факты грабительства в условиях слабого 
административного контроля властей в экстре-
мальных условиях массового городского пожара 
[24, с. 218]. О поведении горожан можно сказать, 
что некоторые из них в числе первоочередных 
интересов в данных условиях ставили не по-
мощь пострадавшим или участие в тушении по-
жара, а спасение собственного имущества и даже 
возможную наживу. Пожары провоцировали не 
только материальные потери, но и психосоциаль-
ную нестабильность в местных сообществах. Па-
ника и подозрения зачастую перерастали в  сле-
пую агрессию, направленную на уязвимых членов 
общества. Так, в одной из заметок сообщается, 
что жители одной из деревень, основываясь на 
суевериях или поверьях, подвергли травле мест-
ную девушку, обвиняя ее в поджоге и  «не дава-
ли ей прохода… преследовали ее кличкой «под-
жигательница» [25, с. 487]. В результате девушка 
прибегла к такому крайнему средству, как само-
убийство. Массовые пожары вскрывали не толь-
ко уязвимость материальной среды, но и  более 
глубокие процессы социальной дезинтеграции 
и дегуманизации. На этом фоне в источниках по-
являются и эмоционально окрашенные личные 
размышления. Так, некий путешественник М. Г. 
отмечал: «страшный урок, данный пожаром, дол-
жен послужить началом просветлению самосо-
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знания, которое, развиваясь далее, могло бы стать 
залогом лучшего будущего», однако с горечью до-
бавлял, что подобных признаков в настоящем не 
видно и «не предвидится» [26, с. 397–398].

Еще одной существенной причиной возникно-
вения масштабных пожаров, охватывающих как 
населенные пункты, так и близлежащие лесные 
массивы, авторы статей в газете выделяют низкий 
уровень материально-технического обеспечения, 
который особенно ярко проявлялся в  глубин-
ке. Сообщается, что в отдаленных поселениях не 
было элементарных средств тушения, о «пожар-
ных машинах даже и не слышно» [22, с. 788]. Неэф-
фективность тушения возгораний в  населенных 
пунктах напрямую способствовала возникнове-
нию лесных пожаров, особенно в засушливые пе-
риоды, когда малейшая искра или выброшенный 
уголь могли вызвать возгорание в  лесополосе. 
Ключевой проблемой также оставалась нехватка 
воды: в  городах и селах отсутствовала центра-
лизованная система водоснабжения. В заметке о 
пожарах 1883 г. подчеркивается, что «на пожарах 
остро ощущался сильный недостаток воды... Воль-
ному пожарному обществу следовало бы обратить 
особенное внимание на организацию водоснабже-
ния...» [27, с. 892]. В условиях, когда даже в город-
ской черте не хватало ресурсов, тушение пожаров 
в лесах, как правило, не представлялось возмож-
ным вовсе. В  заметке, посвященной состоянию 
пожарных команд Томска, авторы периодики за-
ключают, что «в своем нынешнем состоянии про-
тивопожарные средства города по-прежнему не-
достаточны» [28, с. 300–301]. Однако в отдельных 
корреспонденциях приводятся также объяснения 
причин подобного положения дел, в частности 
подчеркивается, что высокая стоимость обычных 
противопожарных средств делает их приобрете-
ние и организацию доступными лишь для «бога-
тых городов и крупных капиталистов» [29, с. 326]. 
В редких случаях обсуждаются потенциальные 
технические решения, способные улучшить си-
туацию. Так, материалы периодики сообщают об 
огнегасительных гранатах американского произ-
водства  – стеклянных сосудах, при разбивании 
выделяющих углекислый газ [29, с. 327–328], как 
о возможном шаге к модернизации противопо-
жарной практики. Однако высокая стоимость по-
добных средств и  отсутствие централизованной 
противопожарной политики делали их недоступ-
ными для большинства местных сообществ.

Иные оценки, представленные в источниках, 
основываются на том, что проблемы экологич-

ного лесопользования Сибири носят объектив-
ный характер и основываются на сложностях 
управления и слабом финансировании. В част-
ности, среди множества материалов периодики 
встречается письмо в редакцию заведующего 
лесами и землями казны в Томской губернии, со-
держащееся в  №  44 газеты «Томские губернские 
ведомости», которое оспаривает тезисы из статьи 
«Лесное и оброчное хозяйство в Западной Сиби-
ри», помещенной в № 38 того же издания. В нем 
автор признает факт отсутствия правильного 
надзора за лесным хозяйством, однако при этом 
и замечает, что «нет и никакого расхода на дозор-
цев» [30, л. 4]. Важно подчеркнуть, что обязанно-
сти по охране лесов были фактически возложены 
на волостные правления, подотчетные казенным 
палатам. Согласно предписаниям МВД, крестьян-
ская администрация была обязана «принимать 
необходимые меры в чрезвычайных ситуациях, 
в том числе и при лесных пожарах, распоряжать-
ся подачей помощи и исполнять все законные 
требования властей по предметам их ведомства» 
[31, л. 47]. То есть фактически обязанности за ох-
ранением лесов от пожаров легли на полесовщи-
ков, в рамках натуральной повинности сроком от 
1 до 3 лет, их деятельность носила безвозмездный 
характер, а государство практически не выделя-
ло средств для их содержания, о чем и сообщает 
автор: «полесовщики от казны получают по 1 % 
с рубля» и «редко кто из них имеет вознагражде-
ние 2–3 р. в год» [30, л. 4]. Низкий уровень моти-
вации из-за отсутствия материальной поддержки 
способствовал низкому уровню работы полесов-
щиков, что в  свою очередь ухудшало эффектив-
ность борьбы с лесными пожарами.

Таким образом, анализ дореволюционной пе-
риодики, а именно «Сибирской газеты», демон-
стрирует, что проблемы лесного хозяйства име-
ли масштабный характер в Томской губернии 
последней трети XIX в. Лесные пожары носили 
повсеместный и угрожающий характер не толь-
ко с  социально-экономической точки зрения, но 
и  с  позиции экологии и природопользования. 
Среди причин пожаров материалы периодики 
выделяют осуществление сельскохозяйственных 
палов для очистки земель под пашню, формаль-
ный подход к опалке земель, приграничных к ле-
сам, несоблюдение правил пожарной безопасно-
сти в городах и селениях, слабое финансирование 
пожарных команд, их общей подготовки и отсут-
ствие организованной и системной государствен-
ной политики в области охраны и защиты лесов.  
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Масштабные лесные пожары приводили к унич-
тожению лесов, жилых построек и сельскохозяй-
ственных угодий. При этом современники осоз-
навали необходимость реформ в лесной полити-
ке, предлагали различные меры, направленные на 
усовершенствование практик борьбы с пожарами 
и развитие экологически рационального подхода 
к лесам. Однако низкий уровень экологического 
сознания, нехватка финансирования и общее без-

различие местных властей способствовали со-
хранению кризисной ситуации. В результате со-
четание экономических, социальных и правовых 
факторов привело к деградации лесных ресурсов 
Сибири. Несмотря на попытки широкой обще-
ственности на страницах периодики привлечь 
внимание властей к проблеме лесных пожаров, 
она оставалась актуальной на протяжении всего 
анализируемого периода.
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В Российской империи во второй половине 
XIX века легалисты – консервативные либералы 
опубликовали множество работ, в которых пропа-
гандировали и настаивали на введении в России 
свободы печати. Б. Н. Чичерин, А. Д. Градовский, 
К. К. Арсеньев, М. М. Стасюлевич, А. Ф. Кони мно-
го сделали для внедрения этой идеи в головы го-
родских жителей государства. Тем не менее после 
относительно мягкой цензуры в третьей четверти 
XIX века в его конце власть приступила к новому 
ограничению прессы. Такая политика создавала 
сильное напряжение в городской среде. Ситуация 
стала быстро меняться с началом первой русской 
революции. 

Для современников вопрос о свободе печати 
был животрепещущим, они его активно обсужда-
ли. Для советской науки эта тема не представляла 
интерес. Он проявился после 1991 года. Исключе-
ние составляли работы исследователей И. В. Но-
вожилова и Э. В. Летенкова [1; 2].

В 1990-е годы отдельные исследователи, рас-
крывающие общую историю реализации прав че-
ловека в империи, рассмотрели в общем контек-
сте тему о свободе прессы (В. Ю. Багдасаров  [3], 
С. Б. Глушаченко [4]). Их работы, например, имели 
продолжение в трудах А. С. Туманова и Р. В. Кисе-

лева [5]. Во многих работах борьба за реализацию 
свободы прессы упоминается также в общем кон-
тексте освободительного движения в России [6].

А. В. Лихоманов [7] рассмотрел процесс пере-
работки актов о печати в годы первой русской ре-
волюции. В настоящее время выходит серия работ 
А. П. Соповой по правовому положению прессы и 
реализации свободы печати в империи в начале 
ХХ века (продолжающих исследования указан-
ных авторов) [8; 9]. Много страниц автор посвя-
тила разработке Устава о печати и других анало-
гичных актов в 1905 году [10–13]. Исследование 
увенчалось диссертацией в 2021 году [14]. Также о 
разработке Устава о печати повествуется в работе 
А. Я. Кодинцева [15].

В нашей работе мы раскрываем историю борь-
бы за свободу печати группы легалистов (юри-
стов), сторонников умеренного либерализма. 
Роль юристов-сановников как единой группы, 
опирающейся на идеи Б. Н. Чичерина, впервые 
показана как единое общественное явление в мо-
мент принятия правовых актов в сфере печати в 
1905–1906  гг. Целью работы стало определение 
степени влияния либеральных юристов на эман-
сипацию прессы. При подготовке публикации 
использовался проблемно-хронологический ме-
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тод. Пределы свободы прессы и участие юристов 
в защите ее интересов актуальны и в настоящее 
время.

С 1901 года государство постепенно смягчало 
цензурные требования [12, с. 203]. Указ импера-
тора от 12 декабря 1904 года провозгласил курс 
на устранение из печати «излишних стеснений». 
В конце декабря 1904 года на особом совещании 
при Комитете министров был рассмотрен проект 
смягчения законодательства о печати. В 1904 году 
идеи внедрения личных прав будоражили город-
скую общественность, на земских съездах при-
нимались резолюции о их реализации. 30 ноября 
Московская городская Дума с участием городско-
го головы В. М. Голицына составила и направила в 
адрес МВД постановление о внедрении демокра-
тических свобод, включая право свободы слова и 
печати [16, с. 629]. Аналогичные постановления 
принимались на земских съездах.

В феврале 1905 года было сформировано Осо-
бое совещание по делам печати (председатель 
Д.  Ф. Кобеко), в состав которого вошли либе-
ральные и консервативные юристы и публици-
сты, с  небольшим перевесом первых. Среди них 
можно выделить В. К. Случевского, А.  Ф.  Кони, 
М. М. Стасюлевича, В. Ф. Дерюжинского, К. К. Ар-
сеньева, А. Л. Боровиковского и пр. Встречались 
и иные консервативные либералы (В. О. Клю-
чевский). Интересно обратить внимание на роль 
Стасюлевича. Он как старейший издатель как бы 
представлял всю индустрию печати. К тому же он 
уже состоял в комиссии, которая решала анало-
гичные проблемы в 1880 году. Впрочем, он был 
единственным либеральным издателем среди биз-
нес-публикаторов. Наличие большого количества 
легалистов сразу же придавало совещанию опре-
деленную направленность – законность и умерен-
ный либерализм. Комиссия работала интенсивно, 
провела 37 заседаний. В преддверии принятия 
нового закона МВД перестало применять меры 
административного воздействия к издательствам. 
В стране фактически исчезла цензура [12, с. 203–
205; 15, с. 13–16].

По данным А. В. Лихоманова, Кони противосто-
ял Н. В. Шаховскому (начальник Главного управле-
ния по делам печати МВД) по вопросу о пределах 
цензурного контроля. Предложения МВД своди-
лись к фактическому сохранению цензуры. Кони, 
напротив, предлагал снять существующие ограни-
чения, ввести явочный порядок на издание книг и 
периодических изданий. Ограничения, налагаемые 
на потенциального издателя, должны быть разум-

ны и определять их может только суд.  Необходимо 
было, по мнению Кони, заменить предварительную 
цензуру на любое издание карательной в судебном 
порядке. Вообще Кони предлагал отменить чрез-
вычайные административные права МВД в отно-
шении изданий и издателей, передать цензурные 
права в прокуратуру [7].

Особое внимание правовед обращал на случаи 
небрежного использования норм статьи 140 Уста-
ва о цензуре и печати, предоставлявшей мини-
стру внутренних дел право воспрещать оглаше-
ние или обсуждение в печати какого-либо вопро-
са государственной важности, в частности, отче-
ты по гражданским и уголовным делам в рамках 
деятельности Сената, поскольку эти отчеты обе-
спечивали реализацию принципов публичности 
и гласности судебных заседаний. Анатолий Фе-
дорович говорил о чрезмерной цензуре: «…если 
требовать безусловной безвредности, то, пожа-
луй, придется признать Библию и святейшую из 
книг – Евангелие – тоже вредными и подлежащи-
ми предварительной цензуре… Именно в  Еван-
гелии содержатся тексты, на которые опирается 
изуверство некоторых противообщественных 
сект…» [15, с. 14]. 

В составе особого совещания действовала 
подкомиссия по разработке уголовных законов 
в сфере печати, возглавил ее Кони. Подкомиссия 
предложила ввести полное уничтожение произ-
ведений печати преступного содержания, расши-
рить санкцию статьи 128 УУ (о дерзостном неува-
жении верховной власти, произведенном публич-
но), ввести наказание (заключение в тюрьму) за 
произнесение или чтение речи, или сочинения, 
а также за распространение или публичное вы-
ставление сочинения/изображения, возбуждаю-
щих вражду между частями государства, частями 
или классами населения, между сословиями или 
между рабочими и хозяевами, ужесточить ответ-
ственность издателей [15, с. 14].

По данным А. В. Лихоманова, в мае 1905 года 
обновленный Устав о печати был готов (по дру-
гим данным – нет), а члены совещания в ноябре 
узнали, что одновременно помимо их работы 
были составлены Временные правила о повре-
менных изданиях, не касающихся вопросов, рас-
смотренных на совещании. Таким образом, еди-
ное законодательство о печати оказывалось «ра-
зорванным надвое», а работа совещания станови-
лась бессмысленной. Раздосадованный А. Ф. Кони 
и многие другие члены совещания не подписали 
итоговый проект Устава о печати, который так 
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в  действие и не вступил (совещание формально 
проработало до 18 декабря). Зато Временные пра-
вила были опубликованы уже 24 ноября 1905 года 
[7, с. 135–141]. 

По данным А. П. Соповой, после 17 октября 
1905 года по поручению Витте Н. В. Шаховский 
и его помощники в трехдневный срок составили 
проект Правил о печати на основе материалов 
Особого совещания, работа которого еще не была 
завершена. 29, 31 октября, 9 ноября 1905 года Со-
вет министров обсуждал проект, представленный 
Кобеко. В обсуждении принимали участие в том 
числе такие умеренные либералы, как А. Д. Обо-
ленский, Н. С. Таганцев, С. С. Манухин, Э. В. Фриш 
и пр. (иногда участвовал К. И. Пален). Причем в 
промежутках между этими совещаниями пред-
ставители печатных изданий являлись к  Витте 
и Кобеко и требовали полной отмены цензуры, 
упразднения цензурных комитетов, передачу пе-
чати под судебный, а не полицейский надзор. На 
что Витте в целом согласился. Издательства не 
выпускали газеты несколько дней [12, с. 203–205; 
17, с. 30, 40, 42].  

Решение было принято 18 ноября на заседании 
Совмина. 19 ноября 1905 года была подписана ме-
мория Совмина империи, которую скрепили те 
лица, которые участвовали в частных совещани-
ях Фриша, проходивших в начале ноября. В числе 
подписантов были Витте, Оболенский, Манухин и 
пр. Но Таганцев, Фриш уклонились от его подпи-
сания. В мемории констатировалось, что матери-
алы совещания Кобеко уже «устарели» (при этом 
они еще не были утверждены в обычном порядке). 
Еще более устарели старые цензурные порядки. 
Совет констатировал фактически захваченную 
печатью свободу, которую надо было ввести хоть 
в какие-то рамки. Был поспешно разработан «сы-
рой» указ императора «О временных правилах о 
печати» (распространялись на повременные изда-
ния). Форсируя события, Витте умолял императо-
ра немедленно принять правила. 22 ноября собра-
лось чрезвычайное Общее собрание Госсовета, а 
24 ноября правила были утверждены [17, с. 45–52].

«Сырость» правил и революционная обста-
новка привели к тому, что правила никем не вы-
полнялись. Главное управление по делам печати 
оказалось не в состоянии уследить за вновь по-
являющимися изданиями. Последние плодились 
в изобилии и исчезали через короткий срок, никак 
не заявляясь в официальном порядке. Цензурные 
комитеты подвергали штрафам буквально все из-
дания, но сумма в 300 рублей оказывалась для из-

дателей незначительной. Издатели произвольно 
меняли программу издания, редактора и прочие 
параметры и свободно пользовались этими изме-
нениями. Приостановленные или прекращенные 
издания тут же возобновляли свою работу в том 
же составе, лишь чуть поменяв название. Посы-
пались карикатурные журналы. В целях усиления 
ответственности Совмин постановил (в январе 
1906 года) ввести обязательную передачу каж-
дого номера издания в контролирующий орган, 
последний же получил право ареста данного из-
дания с последующим рассмотрением дела в суде. 
Издателю предписывалось не издавать новые из-
дания до окончания судебных разбирательств по 
старым. Если же издатель не подчинялся предпи-
сывался большой штраф и тюремное заключение 
[17, с. 218–228]. 

По данным А. П. Соповой, уже в марте 1906 
года Госсовет стал изменять правила от 24 ноября 
в сторону расширения цензурных положений. 
При этом многие легалисты Госсовета выступали 
против. В марте 1906 года началось обсуждение 
правил для неповременных изданий. Указ им-
ператора от 26 апреля 1906 года «О временных 
правилах для неповременных изданий» отменил 
предварительную цензуру [5, с. 210; 6, с. 254; 12, 
с. 211–213].

Опередив другие партии, кадеты внесли в Гос-
думу 1-го созыва проект закона о свободе печати 
(4 июля 1906 года). Проект был лаконичен: «Пе-
чать свободна. Цензура отменяется безусловно и 
навсегда. Свобода печати подлежит только тем 
ограничениям, которые установлены настоящим 
законом». Также он предполагал передачу пре-
ступлений печати в суд присяжных заседате-
лей, введение явочного порядка издания, отмену 
предварительной регистрации изданий, отмену 
закрытия издания за нарушения, допущенные 
лицами, его издающими, определял уголовную 
ответственность за преступления печати и пр. 
Но через 4 дня Дума была распущена [5, с. 253; 6, 
с. 181, 254; 18, с. 225–229; 19, с. 249].

Легалистские партии выступали за установ-
ление полной свободы печати. Программа пар-
тии мирного обновления (ПМО) (1906) гласила: 
«Каждый может говорить, писать и печатать, что 
он считает нужным» [20, л. 22]. В расширенном 
варианте программы указывалось: «Каждый во-
лен высказывать и устно и письменно свои мне-
ния, а равно распространять их путем печати или 
иным способом. За преступления или проступки, 
совершенные путем устного или печатного сло-
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ва, обвиняемые отвечают только перед судом, на 
основаниях, установленных уголовным законом». 
В программе партии демократических реформ 
(ПДР) в 1906 году свобода печати отдельно не вы-
делялась. Позже с появлением партии прогрес-
систов (ПП), где доминировали легалисты, они 
включали свободу слова и свободу печати в свои 
программы как отдельные принципы. В итоге эти 
партии поддерживали кадетские проекты в дан-
ной сфере [6, с. 260, 261].

В декабре 1912 года либералы внесли в Госду-
му новый проект о свободе печати. Кадеты вновь 
добивались отмены цензуры, введения судебного 
порядка за нарушения в сфере печати и пр. Но 
и  он в итоге не был принят [5, с. 253; 19, с. 250]. 
В IV Госдуме кадеты продолжали проталкивать 
общие законы о свободах личности. В том числе 
проект о свободе печати [6, с. 234]. Вскоре появил-
ся октябристский проект.

По данным В. В. Шелохаева, 23 октября 1913 
года прогрессисты внесли свой проект о печа-
ти в Госдуму. Он предполагал отмену цензуры, 
права административной власти к печати четко 
определялись, фиксировалась судебная ответ-
ственность за правонарушения. Но при этом со-
хранялся контроль над изданиями со стороны 
Главного управления по делам печати МВД и его 
инспекторов, представлялся большой список лиц 
не допускаемых к издательской деятельности [19, 
с.  251–252]. С 1913 года МВД и Совмин продви-
гали новый правительственный проект Устава о 
печати. В  итоге он также принят не был. В годы 
войны рассматривался законопроект о военной 
реформе. 29 июля 1914 года принят указ о воен-
ной цензуре.

Революция 1917 года явочным порядком вве-
ла свободу печати и слова. Летом 1917 года рабо-
тали комиссии по судебным уставам. В том числе 
была создана подкомиссия по пересмотру гл. 15 
Уголовного Уложения о нарушении постанов-
лений о надзоре за печатью (пред. М. П. Чубин-
ский). В ней активно работали кадеты и легали-
сты, в их числе Гогель, Кони, Карабчевский и пр. 

[21, л. 30–38].
Длительное обсуждение принципа свободы 

печати в империи закончилось конечной побе-
дой этого принципа. Но завоевание далось нема-
лой «кровью». В этой победе сыграли свою роль 
российские легалисты. 50 лет они настаивали на 
введении судебного порядка воздействия взамен 
административного, т. е. выступали за отмену 
цензуры. В итоге судебный порядок был введен. 
Но полной защиты от административной власти 
(МВД) пресса не получила. 

События революции 1905 года, как казалось, 
приблизили введение свободы печати. В государ-
ственных комиссиях легалисты активно продви-
гали проекты отмены цензурных ограничений. 
Хотя поспешно принятые правительственные 
акты в 1905–1906 гг. их не удовлетворяли с пози-
ции юридической техники. Окончательный успех 
сопутствовал либералам только в 1917 году, прав-
да, на короткий срок.

Исследования совместных усилий легалистов 
по реализации свободы печати позволяют рас-
ширить сферу применения их деятельности на 
остальные личные права поданных, реализации 
которых они добивались в начале ХХ века, в том 
числе свободы совести, свободы личности, права 
на жизнь и пр.
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Большое значение для СССР имели заготовки 
сельскохозяйственной продукции, которые в от-
ношении личных подсобных хозяйств крестьян 
фактически носили характер натурального на-
логообложения. В условиях потери ряда крупных 
сельскохозяйственных районов и потребностей 
армии государство компенсировало это увеличе-
нием нагрузки на тыловые регионы. Колхозники 
перед войной обладали определенным количе-
ством скота и посевов в личных подсобных хо-
зяйствах, которые в годы войны стали важным 
источником ресурсов. 

Налогообложение сельских жителей в годы 
войны неоднократно становилось предметом ис-
следования историков советского периода. Основ-
ной акцент в данных работах делался на денеж-
ном налогообложении. Вопросы натурального 
налогообложения в ранних специализированных 
работах по налогам отдельно не выделялись [1; 2]. 
Данный вопрос затрагивали историки-крестьяно-
веды, которые, рассматривая вопрос через призму 
заготовительной политики, ограничивались осве-
щением его самых общих тенденций [3; 4; 5]. Ак-
тивное изучение натурального налогообложения 
началось только в постсоветский период [6–10]. 
В данных публикациях основное внимание уделя-

лось натуральному налогообложению сельского 
населения в целом, без акцентирования внимания 
на колхозном крестьянстве, а также анализу ситу-
ации в отдельных регионах. В связи с этим пред-
ставляется важным рассмотрение натурального 
налогообложения на базе новых, ранее не исполь-
зовавшихся источников с привлечением материа-
лов отдельных регионов. 

Основная цель публикации – рассмотрение 
влияния натурального налогообложения на ма-
териальное положение колхозников в годы Вели-
кой Отечественной войны по данным Алтайского 
края, являвшегося одним из крупнейших сельско-
хозяйственных регионов. Для этого в работе будут 
выявлены основные тенденции государственной 
политики в области натурального налогообложе-
ния, рассмотрены способы, при помощи которых 
государство ее регулировало, а также проанали-
зирована способность колхозников к выплате на-
турального налогового бремени.

Источниковой базой исследования стали 
опубликованные законодательные акты высших 
государственных органов, их совместные поста-
новления с партийными органами, касавшиеся 
вопросов натурального налогообложения. Кроме 
того, в работе использовались неопубликованные 
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законодательные и статистические, а также дело-
производственные материалы статистических и 
налоговых органов из фондов Государственного 
архива Российской Федерации, Российского госу-
дарственного архива экономики и Государствен-
ного архива Алтайского края. 

Добавление в заголовке указания на исполь-
зование архивных источников связано с тем, что 
автор в одной из предыдущих статей уже рассма-
тривал данный вопрос с использованием устных 
исторических источников [11].

Изменение натурального налогообложе-
ния колхозного крестьянства Алтайского края 
в годы Великой Отечественной войны. Важ-
ные изменения в натуральном налогообложении 
колхозников произошли непосредственно перед 
войной в 1940–1941 гг. В это время рядом поста-
новлений СНК СССР был отменен действовав-
ший ранее порядок обложения в зависимости от 

поголовья и введен принцип погектарного обло-
жения [12]. Сначала он вводился только на заго-
товки колхозов, но затем он был распространен 
и на колхозные дворы. Теперь колхозные дво-
ры должны были сдавать зерновые, картофель 
и масличные культуры с площади сева, установ-
ленного государственными планами для личных 
хозяйств. Яйца и животноводческую продукцию 
(мясо, молоко, шерсть, кожевенное сырье, овчины, 
козлины) – по установленным зональным нормам 
(рис. 1) [10, с. 97]. Был принят ряд постановлений, 
увеличивавших число продуктов, подлежащих 
обязательной сдаче колхозным двором. С мая 
1941 г. необходимо было сдавать брынзу-сыр [13]. 
С апреля 1942 г. обязательным поставкам ста-
ли подлежать табак и махорка [14]. Брынза-сыр 
сдавался по установленным зональным нормам, 
а табак и махорка сдавались с площади сева, по 
устанавливаемым государством планам. 

По стране колхозные дворы, согласно поста-
новлениям СНК СССР и ЦК ВКП(б), в счет обяза-
тельных мясопоставок в зависимости от зон обя-
заны были сдать от 32 до 45 кг мяса, 200–1 100 гр. 
шерсти с каждой головы овец, 130–200 гр. с каждой 
головы коз, 2–20 центнеров с гектара плана сева 
картофеля, 30–150 яиц, от 750 до 1 200 гр. брынзы-
сыра с 1 овцематки, 0,5–2 шт. шкур овец и коз [16–
20]. В обязательном порядке сдавались все шкуры 
крупного рогатого скота, получаемые от убоя или 

Рис. 1. Расчетная книжка по обязательной поставке и государственной закупке молока.
Солтонский район, 1942–1943 гг. [15, с. 140]

падежа от незаразных заболеваний [21, с. 99]. Со-
гласно тем же постановлениям СНК СССР и ЦК 
ВКП(б), в Алтайском крае каждый колхозный 
двор должен был сдавать за год 36 кг мяса, 600 гр. 
шерсти с 1 овцы и 200 гр. с 1 козы, 8 центнеров 
картофеля, 1,5 шкуры овец и коз и 1 шкуру сви-
ньи (для Ойротской АО – 1 шкура овцы и козы), 
100 штук яиц, 1 кг брынзы-сыра. При этом мясо 
и яйца сдавались независимо от наличия в хозяй-
ствах скота и птицы. Шерсть и овчины – с каждой 
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головы козы, овцы (по фактическому поголовью 
на начало каждого года) [10, с. 97]. 

Натуральные государственные поставки 
сельскохозяйственной продукции носили воз-
мездный характер, но это было лишь формаль-
но. Поставки осуществлялись по установленным 
низким государственным ценам. В годы войны 
закупочные и рыночные цены стали различаться 
в десятки раз. Заготовительные цены оставались 
такими же, как и перед войной: 7–8 коп. за 1 кг 
зерна, 3 коп. за 1 кг картофеля, 41–53 руб. за голову 
крупного рогатого скота, 32–48 руб. за свиную го-
лову и 8–11 руб. за голову овцы или козы [6, с. 73]. 
Рыночные цены были значительно выше закупоч-
ных. К примеру, на колхозном рынке в Тальменке 
в феврале 1944 г. 1 кг картофеля стоил 12 руб., 1 кг 
говядины – 135 руб., а 1 кг свинины – 180 руб. [22, 
л. 10]. Фактически колхозные дворы осуществля-
ли практически безвозмездную передачу продук-
ции государству.

К обязательным поставкам не привлекались 
следующие категории хозяйств (с некоторыми 
уточнениями): нетрудоспособных по возрасту, 
престарелых, сыновья которых находились на 
действительной военной службе, красноармей-
цев на военной службе, инвалидов войны и труда. 
К нетрудоспособным относились мужчины стар-
ше 60 лет, женщины 55 лет и выше, дети до 16 лет, 
калеки, инвалиды [7, с. 19].

В течение войны политика государства в от-
ношении натурального налогообложения колхоз-
ников носила разнонаправленный характер. На 
первом этапе Великой Отечественной войны она 
была жесткой, что проявилось в появлении ново-
го вида обложения и увеличении размера ряда 
уже существовавших видов поставок. По поста-
новлению СНК СССР и ЦК ВКП(б) от 15 февраля 
1942 г. [23, л. 8–10], норма поставки мяса для 1 кол-
хозного двора в Алтайском крае увеличивалась 
с 36 до 46 кг, а по другому постановлению СНК 
СССР и ЦК ВКП(б) от 25 апреля 1942 г. объем по-
ставок для колхозных дворов возрастал с 600 до 
900 гр. шерсти [23, л. 8–10].

С конца 1942 г. политика государства в отно-
шении поставок колхозных дворов стала смяг-
чаться. Государство расширило возможности для 
крестьян по сдаче альтернативных продуктов 
взамен требуемых по поставкам. Расчет произво-
дился путем умножения на установленные коэф-
фициенты. Отдельные колхозников пользовались 
возможностью сдать обязательные поставки дру-
гой продукцией. В 1942 г. в счет погашения мо-

локопоставок колхозники вносили мясо, шерсть 
и картофель [24, л. 9 –9 об.], в счет поставок кар-
тофеля – овощи, шерсть, яйца, зерно и молоко [25, 
л. 21 – 21 об.], а в счет поставок яйца – мясо и мо-
локо [24, л. 10 об. – 11].

Позднее возможности эквивалентной замены 
расширились еще больше. Так, 18 мая 1943 г. СНК 
СССР принял распоряжение № 9973-р, соглас-
но которому колхозникам засчитывались в счет 
обязательных поставок картофеля государству 
«сдаваемые ими на приемные пункты сухие пло-
ды шиповника по эквиваленту: 1 кг сухих плодов 
шиповника за 8 кг картофеля...» [26, л. 186]. Дру-
гим распоряжением СНК СССР от 2 сентября 
1943 г. № 16921-р устанавливалось, что колхозные 
дворы, не имевшие в наличии овец и коз, имели 
право «сдавать в 1943 г. мясо и кроличьи шкурки 
в счет обязательной поставки кожсырья государ-
ству, по эквиваленту 5 килограммов мяса (в жи-
вом весе) или 4 кроличьи шкурки за одну овчину 
или за 1 свиную шкуру» [27, л. 108].

Ряд актов позволял вносить другие продукты 
в счет погашения недоимок по государственным 
поставкам. Согласно распоряжению СНК СССР 
№ 24344-р, было разрешено в счет погашения не-
доимок от колхозных дворов по обязательным 
поставкам молока, яиц, брынза-сыра, картофеля и 
шерсти принимать в декабре 1942 г. и январе 1943 г. 
мясо, зерно и другие сельхозпродукты по действу-
ющему эквиваленту замены [28, л. 156]. Распоряже-
ние СНК СССР № 12555-р от 8 июля 1942 г. разре-
шало колхозным дворам сдавать овощи (капусту, 
лук репчатый, огурцы, морковь, свеклу столовую, 
помидоры, чеснок, лук зеленый, редис, репу, цвет-
ную капусту, брюкву, лук порей, кабачки, баклажа-
ны, перец сладкий) в счет погашения задолженно-
сти по картофелепоставкам [29, л. 140].

Государство во второй период войны ста-
ло сокращать базу, облагаемую натуральным 
налогообложением. В частности, стали выводить-
ся из-под налогообложения колхозные дворы, не 
имевшие самого предмета обложения. Соглас-
но постановлению СНК СССР и ЦК ВКП(б) от 
15.11.1943 г., предлагалось разрешить не привле-
кать в 1944 и 1945 гг. к обязательным поставкам 
овчин, козлин и свиных шкур колхозные дворы, 
которые их не имели [30, л. 159]. Кроме того, госу-
дарство начинает списывать прежние задолжен-
ности колхозных дворов, которые они были не в 
состоянии выплатить. По постановлению СНК 
СССР от 8 сентября 1943 г., было предписано ча-
стично списать задолженность колхозных дворов 
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за 1942 год по сдаче государству табака и махорки 
[30, л. 50].

Выполнение планов государственных поставок 
колхозным крестьянством Алтайского края в годы 
Великой Отечественной войны. Несмотря на эти 
меры государства, даже к концу войны в натураль-
ном налогообложении ситуация оставалась не про-

стой, что отражалось на выполнении государствен-
ных планов поставок колхозными дворами. Процент 
выполнения поставок колхозными дворами по ос-
новным культурам не превышал 70 %, а преимуще-
ственно был меньше 50 %. В 1943 г. план обязатель-
ных поставок брынзы был выполнен всего на 18,5 %, 
а шерсти в 1944 г. – всего на 16,1 % (табл. 1).

Таблица 1
Процент выполнения государственных поставок колхозниками Алтайского края 

в 1939–1945 гг. [31–34]

Наименование поставок 1939 1943 1944 1945
Мясо 96,4 57,4 55,5 69,0

Молоко 107,0 59,0 53,2 65,4
Яйцо – 35,2 29,7 43,9

Брынза – 18,5 52,0 64,3
Шерсть 78,8 54,7 16,1 31,6

Кожи (овчины и козлины) – 45,8 35,9 48,2
Кожи (свиная) – 35,4 39,2 48,0

Несмотря на изменение государственной поли-
тики, число хозяйств-недоимщиков оставалось на 
одном уровне и снижалось очень медленно. Число 
колхозных дворов-недоимщиков по мясопоставкам 
с 1943 по 1945 г. снизилось на 10 756 хозяйств, по 
поставкам шерсти – на 8 123 хозяйства, а по яйцу 
число колхозных дворов-недоимщиков и вовсе уве-

личилось на 7 294 хозяйства (табл. 2). Если сопо-
ставить число дворов-недоимщиков по отдельным 
категориям поставок с общим числом колхозных 
дворов в регионе, то можно увидеть, что процент 
первых из них в 1943 и 1945 гг. доходил до 29–37 %. 
Таким образом, обязательные поставки государству 
для колхозных дворов являлись тяжелым бременем.

Таблица 2
Число колхозных дворов, имеющих недоимки по Алтайскому краю в 1943–1945 гг. [35–39]

Категории дворов по видам недоимок 1943 1944 1945
Общее число дворов (тыс.) 292,9 Нет сведений 248,7
Из них с недоимками по мясу 75 234 75 220 64 478
Молоку 79 346 Нет сведений 70 165
Яйцу 86 388 93 102 93 682
Брынзе 62 737 63 003 55 756
Шерсти 48 812 47 004 40 689
Коже (овчины и козлины) 47 092 45 765 46 051
Коже (свиная) 21 092 20 177 9 401

В самый сложный период войны Алтайский 
край стал одним из главных регионов-должни-
ков по государственным поставкам. По состо-
янию на 1943 год общий процент выполнения 
поставок мяса по краю составлял 71,4 % (при 
наименьшем – 69,3 в Омской области), молока – 
60,2 % (самый низкий процент выполнения плана 
по всему СССР), яйца – 47,4 % (при наименьшем 
в  Северо-Осетинской ССР – 38,4 %), брынзы-
сыра 33,4  % (при наименьшем в Тамбовской об-
ласти – 19,1 %), шерсти 43,6 % (при наименьшем 
в  Челябинской области – 34,5 %) [40, л. 10–12]. 
Значительными являлись и переходящие недоим-

ки. В крае по мясу они составляли 31,7 % к сумме 
врученных на 1944 год обязательств, по молоку – 
38,2 %, по яйцу – 69,9 % (самый высокий процент 
по всему СССР), по брынзе-сыру 100,3 %, по шер-
сти – 84,5 %, по овчинам и козлинам – 83,9 % [40, 
л. 10–12]. Таким образом, регион занимал одно из 
10 последних мест (по общей оценке) по резуль-
татам выполнения поставок по всем животновод-
ческим продуктам. Из сибирских регионов в это 
число входили Омская и Новосибирская области 
[40, л. 13].

В качестве одного из средств получения обяза-
тельных поставок государство стало ужесточать 
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наказание за их невыполнение. До 1942 г. изъятие 
имущества в счет недоимок производилось со-
гласно постановлению ЦИК и СНК СССР, при-
нятому в 1937 г. Оно могло производиться толь-
ко по решению народного суда. Прежде чем дело 
должно было быть передано в суд (не менее чем 
за 10 дней до передачи), инспектор по заготовкам 
должен был вручить предупреждение. В случае 
погашения недоимки в течение 10 дней дело пре-
кращалось. Устанавливался большой список ве-
щей, неподлежащих изъятию [41]. 

В ноябре 1942 г. СНК СССР было принято по-
становление, ужесточавшее наказание за недоим-
ки по обязательным государственным поставкам 
[42, л. 293–295]. Согласно ему на колхозников-не-
доимщиков мог быть наложен штраф «до двух-
кратной стоимости не сданных в срок продуктов, 
исчисленной по рыночной цене». Устанавлива-
лось, что в бесспорном порядке (то есть без ре-
шения суда) у недоимщиков взыскивались зерно, 
мясо, картофель и семена масличных культур. Зна-
чительно сокращался список вещей, которые не 
могли подпадать в погашение недоимок [9, с. 65].

Обеспечение выполнения обязательных по-
ставок возлагалось на райуполнаркомзагов, но 
многие из них не справлялись с возложенными 
обязанностями. Это выражалось в недостаточном 
или неправильном обложении хозяйств и непре-
доставлении положенных льгот. Значительное ко-
личество хозяйств было пропущено и «совершен-
но не привлечено к поставкам». По данным про-
верки, на август 1943 года было пропущено и не-
правильно освобождено от мясопоставок 2  257 
хозяйств, а от молокопоставок – 2  077 хозяйств 
[43, л. 103]. На февраль 1944 года в Сорокинском 
районе по Зыряновскому сельсовету было про-
пущено 160 хозяйств и 92 коровы, по Яновскому 
сельсовету – 96 хозяйств и 57 коров [44, л. 484].

Из-за действий райуполнаркомзагов большое 
количество хозяйств колхозников ошибочно при-
влекалось к обложению. В 1943 году в Алтайском 
крае было неправильно привлечено к поставкам 
молока хозяйств на 1  254 тыс. литров [40, л. 10], 
572 тыс. штук яиц [40, л. 11]. По данным той же 
проверки, на август 1943 года неправильно было 
привлечено к обязательным поставкам мяса 4 865 
хозяйств (в том числе 3 563 хозяйства семей воен-
нослужащих), а к молокопоставкам 4 738 хозяйств 
(в том числе 2  919 хозяйств военнослужащих). 
В  Зональном районе было неправильно привле-
чено к поставкам мяса 671 хозяйство (в том числе 
527 хозяйств военнослужащих) [43, л. 103].

За неоднократное или злостное невыполнение 
государственных поставок сельскохозяйствен-
ных продуктов государству недоимщики привле-
кались к уголовной ответственности по ст. 59.6 
УК РСФСР. Привлечение по данной статье было 
нечастым явлением. Всего с 1943 по 1945 г. по 
данной статье за уклонение от обязательных го-
сударственных поставок в Алтайском крае было 
осуждено 357 человек [45; 46; 47]. До суда доходи-
ла только небольшая часть дел по уклонению от 
обязательных поставок. По Топчихинскому райо-
ну при наличии на 1 января 1943 года 1 345 недо-
имщиков по молоку в суд было передано дел всего 
на 27 хозяйств. При этом судом было рассмотрено 
только 1 дело, по которому не взыскали наложен-
ный штраф [43, л. 192]. Главной причиной этого 
являлась, как отмечалось в документах крайупол-
наркомзага, «примиренческая позиция» агентов 
на местах, выражавшаяся в том, что агенты в рай-
онах шли навстречу населению [43, л. 205].

При этом проблема недоимок касалась не 
только рядовых колхозников, но и «советско-хо-
зяйственного актива и руководящих работников 
районных организаций», которые тоже игнори-
ровали обязательные поставки. По результатам 
проверки в Сорокинском районе в июне 1944 года 
было выявлено, что из числа хозяйственного и 
партийного актива района 58 человек являлись 
недоимщиками, которыми не было сдано по обя-
зательным поставкам 2 035 кг мяса и 13 448 л мо-
лока. В их числе был управляющий Сорокинской 
райконторой «Заготживсырье» М. И. Гурвиц, ко-
торый не сдал 40 кг мяса и 240 л молока. Управ-
ляющий конторой «Заготскот» Н. Бадьин не сдал 
240 л молока [44, л. 396].

В течение Великой Отечественной войны прои-
зошло значительное увеличение налоговой нагруз-
ки на колхозное крестьянство Алтайского края по 
обязательным государственным поставкам. Это 
было вызвано мобилизацией государством нату-
ральной продукции у населения. Можно выделить 
2 периода государственной политики по данному 
вопросу. С 1940 и до конца 1942 г. государство вся-
чески усиливает натуральное налогообложение 
за счет увеличения норм обложения и количества 
поставляемых видов продукции. С конца 1942 г. 
политика государства в отношении налогообложе-
ния колхозных дворов стала более гибкой и стала 
включать в себя одновременно меры как позитив-
ного, так и негативного стимулирования. Пози-
тивное стимулирование проявилось в различных 
формах: снижение норм обложения по отдельным 
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видам поставок, предоставление возможности для 
крестьян по сдаче альтернативных продуктов вза-
мен требуемых по поставкам, сокращение налого-
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В условиях нарастающих экологических про-
блем и в целях обеспечения выживания челове-
чества на Земле необходимы не только карди-
нальные технические и экономические решения, 
но и изменения в области культурной политики 
и образования. Актуальность этой проблемы не 
вызывает сомнений. В этой связи предметом на-
шего научного поиска является рассмотрение 
понятия «экологический императив». Новизна 
исследования заключается в том, что данное по-
нятие рассматривается в контексте социокуль-
турного опыта народов, проживающих в регионе 
озера Байкал, в частности бурят. Использованы 
такие методы, как анализ теоретических источни-
ков, анализ эмпирического материала взрослых 
обучающихся, представленных в виде выполнен-
ных ими работ по итогам курсов повышения ква-
лификации. В  основной части статьи раскрыты 
ключевые понятия «экологический императив», 
«опыт», «социокультурный опыт».  

Что собой представляет экологический импе-
ратив? История вопроса начинается со времен 

И. Канта, который выдвинул идею категорическо-
го (нравственного) императива. В своей работе 
«Критика практического разума» (1788) И. Кант 
писал: «Две вещи наполняют душу всегда новым 
и все более сильным удивлением и благоговением, 
чем чаще и упорнее мы размышляем о них, – это 
звездное небо надо мной и моральный закон во 
мне» [1].  Значение категорического императи-
ва И. Кантом рассматривается как безусловный 
принцип поведения, то есть человек должен при-
держиваться и поступать по правилам, которые 
имеют силу нравственного закона и для него, 
и для других. Это всеобщий и обязательный для 
всех принцип, которым должен руководствовать-
ся каждый человек на земле. 

Категория «экологический императив» был 
введен в науку академиком Н. Н. Моисеевым по 
аналогии с «категорическим императивом». Это 
было связано с тем, что появилась острая необ-
ходимость обеспечения разнообразия и развития 
цивилизаций в условиях глобальных изменений 
в природе. Вместе с тем тенденция устойчивого 
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развития общества напрямую связана с экологи-
ческим императивом, который является норма-
тивным и ценностным регулятором поведения 
человека для выхода из ситуации экологическо-
го кризиса. В этом смысле важное значение име-
ют труды А. Печчеи, Д. Медоуза, Н. Ф. Реймерса, 
И. Т. Фролова, Д. С. Лихачева; исследования уче-
ных-философов Э. Фромма, А. Тойнби, В. Хесле 
и др. Исследования о развитии техники, науки, 
образования и экономики в контексте экологиче-
ского императива можно встретить у Н. В. Масло-
вой, Н. Н. Марфенина, А. Д. Урсула и др. 

Современные исследователи экологический 
императив рассматривают как «планетарную си-
стему запретов», как «соотношение признаков 
природной среды, которые зависят от особенно-
стей цивилизаций, культур и изменение которых 
человеческой деятельностью недопустимо ни при 
каких условиях. Реализация экологического им-
ператива зависит от воли человека, от его взаимо-
отношений с окружающей природой, понимания 
того, что природу, человеческое общество, науч-
ную мысль следует рассматривать в их нерастор-
жимой целостности» [2]. Экологический импе-
ратив в ценностном осмыслении является такой 
реальностью, которая возникла и развивается 
в процессе глобального социогенеза и эволюции 
биосферы. Экологический императив можно рас-
сматривать как меру рациональности обществен-
ной организации и логики развития Природы [3].  

Мысль о том, что «общество может обязывать 
лицо к чему бы то ни было лишь через акт его соб-
ственной воли, иначе это будет не обязательством 
лица, а лишь употреблением вещи» [4,  с.  399]. 
Люди будут соблюдать нормы экологического им-
ператива только в том случае, если сами захотят 
этого. Если не будут соблюдать условия экологи-
ческого императива, значит, они находятся не в 
поле социального контроля, а поступают сообраз-
но своим собственным мотивам, поскольку «мо-
тив – это сознательная или несознаваемая сила, 
которая побуждает человека действовать или, 
иногда, бездействовать» [5, с. 207]. 

Г. А. Ягодин писал, что «…по существу, наша 
планета Земля представляет собой совершенный 
космический корабль, перемещающийся с боль-
шой скоростью и по сложной траектории. Чело-
век на этом корабле не столько капитан, сколько 
команда обслуживания. Он не может изменить 
курс и маршрут движения. Но от целей и линии 

поведения его команды зависит собственная 
жизнь этой команды и, вероятно, самое ценное, 
созданное миллиардами лет эволюции – живое 
вещество, совокупность всех живых организмов». 
Таков метафорический образ экологического им-
ператива [6]. 

Е. Н. Дзятковская [7] утверждает, «сегодня уже 
не является дискуссионным, что именно экологи-
ческий императив является основой воспитания 
нравственных императивов поведения человека в 
окружающей его среде. Это ограничения, которые 
безусловны (не имеют исключений), тотальны 
(для всех видов и сфер жизнедеятельности обще-
ства), глобальны (для всей территории Земли), 
универсальны (для всех социально-экономиче-
ских формаций).

Таким образом, экологический императив – 
настолько значимый и многоплановый феномен, 
что является основой выбора стратегии развития 
человечества. Это такая форма запретов и огра-
ничений, которая распространяется на любую 
человеческую деятельность и сохраняет и защи-
щает все живое на земле, природу, видовое раз-
нообразие планеты от чрезмерного негативного 
влияния. Экологический императив разрешает 
противоречия, возникающие между потребно-
стями человека и необходимостью сокращения 
антропогенного воздействия на природную среду.

Как экологический императив связан 
с  социокультурным опытом? Понятие «опыт» 
в  философии трактуется как чувственно-эмпи-
рическое отражение внешнего мира. К социо-
культурному опыту можно отнести всю куль-
туру общения человека в обществе. Его можно 
определить как совокупность социального опыта 
(формы осуществления любой социально-зна-
чимой деятельности и взаимодействия людей) 
и культурного опыта (нормы, ценности, установ-
ки, образцы поведения, способы деятельности, 
специфичные для конкретной социокультур-
ной общности). Сущность социального опыта 
рассматривается также в социальной психоло-
гии. К.  А.  Абульханова-Славская, А. Г. Асмолов, 
Л.  И.  Божович, Л.  С.  Выготский считают, что 
психология характеризует социальный опыт как 
определенность самого субъекта, от которой за-
висит его внутренняя позиция. Социокультур-
ный опыт может исходить из самого широкого 
понятия культуры как результатов человеческой 
деятельности и означать, соответственно, всю 
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совокупность артефактов, знаков смыслов, цен-
ностей, принадлежащих человеческой культуре в 
целом и конкретной исторической эпохе в  част-
ности [8]. 

На основе изученного можно утверждать, что 
традиционная культура бурят, исконные ценно-
сти и смыслы народа являются тем социокуль-
турным опытом, контекст которого тесно связан 
с экологическим императивом.

Исследование данного вопроса выявило, что 
в  трудах ученых, изучающих особенности этно-
экологии бурятского народа, не встречается вы-
ражение «экологический императив», но рассмо-
трение социокультурного опыта бурят и особен-
ности их взаимоотношения с природной средой 
убеждают, что на самом деле эти два феномена 
очень тесно взаимосвязаны, взаимообусловлены. 
Более глубокое изучение привело к тому, что эко-
логический императив направлен на соблюдение 
биосферной этики, определяющей взаимоотно-
шение человека и среды его обитания, предпола-
гает уважение ко всему живому и к природе, то 
есть к биосфере и ее окружению. Вместе с тем вза-
имоотношение проявляется прежде всего во вза-
имодействии. Отсюда возникает вопрос: каковы 
принципы, законы взаимодействия? 

Для обоснования вышеизложенного на про-
водимых курсах повышения квалификации пе-
дагогов было дано задание, содержание которо-
го связано с особенностями взаимоотношений, 
взаимодействия коренных жителей Бурятии с 
природой, понимания и осознания ими, что есть 
экологический императив. Это задание было 
ориентировано на выявление умений взрослых 
обучающихся самостоятельно исследовать про-
блему, искать и анализировать литературу, делать 
выводы, высказывать свою точку зрения. Такое 
самостоятельное задание, на наш взгляд, гораздо 
эффективнее обучающих семинаров, лекций на 
курсах повышения квалификации педагогов. Это 
были элементы «перевернутого обучения», при 
котором педагоги имели возможность самостоя-
тельного использования множества источников 
информации, повышения ответственности педа-
гогов за обучение и усиления практической на-
правленности деятельности [9]. В итоге мы полу-
чили следующие результаты, которые приведены 
в качестве обобщенных примеров-отрывков.

1. «Мне хочется сравнить так называемый 
культ “эжина” (хозяина, духа, божества – покро-
вителя определенной местности, природного объ-

екта и т. д.), был связан с элементами модели ми-
роздания, состоящей из “верхнего”, “срединного” 
и “нижнего” миров, расположенных по вертика-
ли и управляемых особыми божествами. Земной 
мир занимал срединное положение, был священ-
ной родовой территорией. Символом Вселенной 
служили священные горы с расположенными на 
них камнями или деревьями. Эжины становились 
покровителями гор, рек, озер, лесов. Это “хозяйка 
всей Вселенной”, местные эжины (по территори-
ям), эжины отдельных водоемов, гор, лесов и т. д. 
От их благосклонности, по их мнению, зависе-
ла судьба рода и всей этнической группы бурят, 
проживающих в данной местности и веривших, 
что молитвами и жертвенными дарами они мо-
гут обеспечить себе удачу в хозяйственной дея-
тельности и личной жизни. И везде действовала 
система запретов для сохранения окружающей 
среды. Особенно бережное отношение сложилось 
к Земле-матери, прародительнице всего сущего. 
Ее тело отождествлялось с земной поверхностью, 
а все, что на ней живет и растет, воспринималось 
как ее живые дети. Именно этими поверьями 
были определены запреты копать землю, без на-
добности рвать траву, ломать кустарники и т. д. 
В ведении эжина тайги находился весь животный 
и растительный мир, но и горы, и реки, и скалы, 
то есть вся земля, которая требовала к себе осо-
бого отношения и почитания. Были обязательны 
обряды угощения “хозяина тайги”. Полагали, что 
“хозяин тайги” щедро одаривает тех, кто ему по-
нравится. Жертвоприношения хозяину тайги 
приносили и на месте охоты. При всем стремле-
нии к получению богатой добычи нельзя было 
преступать меру дозволенного, убивать зверей 
понапрасну, оставлять подранков. Буряты вери-
ли, что на каждого охотника в жизни отпущено 
определенное количество зверей, если он убьет 
больше, то может расплатиться своей жизнью или 
жизнью своих детей. Это лишь некоторые табу 
для человека, хотя можно привести множество 
примеров взаимодействия человека и природы 
еще с древнейших времен. У древних бурят боже-
ства или духи практически всегда олицетворяли 
природу или явления природы».

2. «Я хотела бы поделиться своей находкой. 
Когда я искала информацию на заданную тему, 
наткнулась на очень интересный материал, свя-
занный с экологическим императивом. Это суть 
и содержание понятия “ахимса”. Это такой прин-
цип в  буддизме, который означает ненасилие, 
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этические нормы и правила, которые можно рас-
пространить и на мир природы. Он связан с вось-
меричным путем преодоления эгоистических же-
ланий, путь к гармонии с природой и к счастью. 
Восьмеричный путь раскрывается следующим 
образом: 1) праведное знание – осознание себя, 
своего внутреннего мира; 2) праведная реши-
мость – осознав себя, нужно исполниться реши-
мости преодолеть в себе зло и развивать добро; 
3) праведные слова – решимость идти по пути до-
бра связана не только с праведными мыслями, но 
и праведными чистыми словами; 4) праведные по-
ступки – праведные мысли и слова должны найти 
подтверждение в праведных поступках; 5) правед-
ный образ жизни – праведные поступки должны 
составить праведный образ жизни; 6) праведное 
усердие – следует приложить все усилия, чтобы 
праведные помыслы воплотились в праведные 
дела; 7) праведные помыслы – важно не только то, 
что мы делаем, но и то, что мы при этом думаем, 
чем руководствуемся; 8) праведное созерцание – 
самосозерцание, ведущее к совершенству и про-
светлению, к обретению смысла жизни. Так мы ви-
дим, что достичь гармонии с природой возможно 
только при условии соблюдения перечисленных 
принципов, необходим праведный образ жизни, 
чтобы не причинить зла окружающей природе».

3. «Мы понимаем, что экологический императив 
тесно связан с законами, которые регулируют по-
ведение человека на природе. Эти законы придума-
ны Б. Коммонером. На наш взгляд, он не придумал, 
а обобщил экологические законы через народные 
традиции. К примеру, Закон “Все связано со всем”. 
Если взять этноэкологические традиции бурят, то 
женская шапка символизирует взаимосвязь и вза-
имозависимость явлений, происходящих в приро-
де: верхняя (синяя) часть представляла небосвод, 
красные кисточки – лучи солнца, нижняя (темная) 
часть обозначала землю. Украшения с головного 
убора напоминали звезды, солнце, луну, дождь, 
снег и др. Закон “Все должно куда-то деваться”. 

Буряты, будучи скотоводами, постоянно кочевали 
с одной территории на другую. Это связано с тем, 
что нельзя было интенсивно использовать землю 
в целях сохранения природного ландшафта. По 
мнению бурят, земля считалась прародительницей 
всего живого, поэтому нельзя было ее даже цара-
пать и заниматься какой-либо работой, связанной 
с землей. Закон “Природа знает лучше”. Охота у 
бурят проходила в строго ограниченных местах, 
понимая хрупкость экологической среды и про-
изводилась только на взрослых самцов, не разре-
шалось охотиться в местах стихийных природных 
бедствий. Закон “За все надо платить, или ничто 
не дается даром”. У бурят существовало поверье, 
что с гибелью дерева связано все плохое, что может 
произойти с человеком, духи сильно злились, если 
человек распахивал почвы, вырубал лес, загрязнял 
реку и насылал на виновников всевозможные бо-
лезни и стихийные бедствия». 

Эти три небольших отрывка из выполненных 
обучающимися педагогами заданий на курсах по-
вышения квалификации позволяют сделать сле-
дующие выводы:

•	 традиционная культура и исконные ценности 
бурят являются тем социокультурным опытом, ко-
торый тесно связан с экологическим императивом;

•	 с древнейших времен у бурят преобладало 
чувство благоговейного отношения к окружающей 
природной среде, особое (сакральное) почитание 
природы, что сформировало их миропонимание, 
мировоззрение;

•	 экологический императив является основой 
для формирования императивов нравственных или 
нравственных оснований деятельности в окружа-
ющей среде.

Таким образом, суть проблем, вставших перед 
современной цивилизацией, следует искать не 
во внешних факторах, а во внутренних, именно 
в человеке, в его мировосприятии, совокупности 
ценностных установок, предопределяющих его 
поступки и поведение. 
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Современные дискуссии и научные проекты по-
следних лет демонстрируют востребованность тем, 
связанных с анализом специфики полевой работы, 
однако за рамками обсуждения остается такой ее 
формат, как студенческая этнологическая/этногра-
фическая практика и экспедиция, а ведь именно 
они часто становятся первым опытом экспедици-
онной работы для многих исследователей. Именно 
это обстоятельство и определяет новизну и акту-
альность данной работы. Ее основная цель состоит 
в том, чтобы выяснить, каким образом выстраива-
ются размышления о погружении в полевую жизнь 
у студентов и исследователей, понять механизмы 
сохранения памяти и формирования традиции в 
рамках профессионального сообщества, а также 
обозначить социальные функции быта в экспеди-
ции, сделать его «видимым». 

Для анализа были выбраны индивидуальные 
дневниковые записи, авторами которых являлись 
студенты-практиканты и преподаватели – руково-
дители практик, описывающие исследовательский 
и организаторский опыт,  содержащие воспоми-
нания о студенческих поездках, а также схожие 
по тематическому содержанию коллективные до-

кументы, освещающие полевую жизнь. Выбор ис-
точников был обусловлен необходимостью выяв-
ления глубинных связей, которые выстраиваются 
внутри группы. Кроме того, выявление наиболее 
обсуждаемых в них сюжетов давало возможность 
на микроуровне понять процесс создания коллек-
тивной памяти об экспедициях. При этом основное 
внимание было уделено сюжетам, которые вызы-
вают рефлексию, повторяются вне зависимости 
от состава и места проведения экспедиции, тем 
самым можно выяснить наиболее эмоционально 
окрашенный и травматичный экспедиционный 
опыт. Для этого были использованы методы ана-
лиза дневниковых записей, а также некоторые эле-
менты тематического моделирования, которое в 
большей степени пригодно для больших массивов 
документов, в данном случае оно было привлечено 
для выявления структуры записей. При построе-
нии исследования основной упор был сделан на 
автоэтнографический подход, дополненный нара-
ботками в области микроистории.

Экспедиционная жизнь не раз становилась 
объектом для исследовательской рефлексии. Ус-
ловно ее можно разделить на несколько уровней. 
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Высокая степень обобщения характерна для исто-
риографических и методических работ. Как пра-
вило, они возникают в тот момент, когда накоплен 
определенный пласт материалов, и свидетельству-
ют о появлении профессионального сообщества. 
Его складывание в современной отечественной 
антропологии приходится на начало 2000-х годов, 
а рефлексия происходит в рамках антропологии 
академической жизни [1; 2]. До начала 2000-х гг. 
использовался ряд других терминов «этнография 
этнографии», «автоэтнография», «рефлексивная 
этнография» и ряд других [3, с. 12].

Следующий уровень – научные публикации, 
формирующие «экспедиционный» дискурс. Их 
авторы, как правило, руководители и участники 
экспедиций, которые обобщают свой персональ-
ный опыт как руководителя и транслируют сюже-
ты из жизни студентов. Большая их часть оформ-
лена в  биографическом жанре заметок и воспо-
минаний. Подобная форма повествования дает 
возможность сформировать многослойное поле, 
объединяющее серьезные методические и мето-
дологические сюжеты с повседневностью и курье-
зами. Здесь мы наблюдаем полевую жизнь как со-
четание науки и коммуникации. Авторами «заме-
ток», «дневников», «воспоминаний» являются, как 
правило, уже состоявшиеся ученые, имеющие вес 
в науке, но подчеркивающие несерьезность своих 
воспоминаний, тем самым проводящие условную 
границу между научными исследованиями и по-
вседневными аспектами бытовой жизни в экспе-
диции [4–7]. Хорошо это иллюстрирует вводная 
статья к воспоминаниям В. М. Кулемзина: «На мое 
50-летие коллеги (сотрудники лаборатории исто-
рии, этнографии и археологии Сибири) подари-
ли мне большую толстую тетрадь “Для мемуаров 
и  мудрых мыслей”. Я же постепенно стал запол-
нять ее описаниями свежих или пробудившихся 
в памяти курьезов, которые случались на работе, 
в обычной бытовой суете и во время поездок по 
Сибири. В моем архиве – десятки тетрадей с по-
левыми материалами научного характера, и одна, 
та самая, – отдельная» [7, с. 5]. А также вводная 
часть «Записок этнографички» Т. Б. Смирновой, 
где Татьяна Борисовна обрисовывает историю их 
создания, указывая на их неофициальность, не-
парадность. «…У памятника должно быть такое 
основание, возле которого не дежурные митинги 
проводили бы и венки возлагали, собачки ножку 
задирали, а такое – чтобы расстелили люди стра-
ничку из монографии, закуску на ней разложили, 
выпили стакан водки и сказали: “А классные были 

тетки, прикольные!” Первый кирпич в это осно-
вание – эти записки. А поскольку “этнографиня” 
звучит слишком пафосно, да и представьте себе 
“графиню”, носящуюся по этнографическим по-
лям в тертых джинсах и резиновых сапогах, пусть 
будут “Записки этнографички”» [8].

Третий уровень, менее всего представленный 
в исследовательских работах, составляют мате-
риалы, создаваемые студентами во время и после 
этнологических практик. Именно они и состав-
ляют поле «живой» научной истории, дополняя 
антропологию академической жизни и показывая 
процессы взаимовлияния между научным и сту-
денческим сообществами. Основу данной рабо-
ты составляют источники, составленные в ходе 
студенческих этнографических/этнологических 
практик/экспедиций ОмГУ начиная с 1976. Выбор 
этот не случаен, т. к. традиция организации вы-
ездных практик в Омском университета насчиты-
вает почти полвека. За это время здесь сложилось 
несколько экспедиционных коллективов – отря-
дов, связанных с изучением определенных групп. 
Самыми ранними среди них были «татарский», 
руководство которым долгое время осуществлял 
Н. А. Томилов, и «немецкий», которым руководила 
Т. Б. Смирнова. Чуть позже появились «Русский» 
(руководитель – М. Л. Бережнова) и «Прибалтий-
ский», возглавляемый И. В. Лоткиным. Внутри 
каждого из них формировались локальные тра-
диции, связанные с организацией работы и быта. 
Эту структуру дополнял этнографический кру-
жок, где обсуждались результаты полевых работ, 
проводились лекции и праздники. 

В источниках меньше всего представлены лич-
ные полевые дневники, как опубликованные [9], 
так и рукописные [10]. В данной работе проана-
лизированы 2 личных полевых дневника. Прежде 
всего отметим, что их авторы обозначают свое ме-
сто в сообществе в качестве неофитов, используя 
термины «начинающий этнограф», «несостояв-
шийся этнограф». Кроме того, они характеризуют 
других участников, оценивая их персональные 
и бытовые навыки, место в иерархии, в связи с чем 
появляются такие термины, как «субначальство», 
«почетный лекарь», отражающие организатор-
ские роли и тематику сбора материалов. Данные 
источники позволяют установить состав отрядов, 
маршрут поездки, условия организации и проис-
шествия. Объединяет их и то, что оба дневника 
составлялись во время разъездных практик.

Дневниковые записи дополняют официальные 
экспедиционные документы, выступая ценным 
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источником по истории экспедиционной повсед-
невности и коммуникативных практик, склады-
вающихся внутри коллективов. К концу 1990-х гг. 
формируется пласт новых документов – бракераж-
ных журналов (бракеражек), по сути являющихся 
коллективными дневниковыми записями. Хотя 
официальное их назначение – оценка качества при-
готовления пищи, однако они выходят за установ-
ленные рамки, со временем включая экспедицион-
ный фольклор, символику, сопровождаясь визуа-
лизацией. Первый бракеражный журнал появился 
в Русском отряде в 1997 г. в д. Окунево Муромцев-
ского района Омской области, когда студенты наш-
ли на кухне школы официальный школьный бра-
керажный журнал и начали его заполнять, а затем 
забрали эти записи с собой: «утащили тетрадку» 
[11]. В 1997 г. похожий журнал был заведен в Та-
тарском отряде, где он дополнял карточки с меню 
с обозначением блюд. Карточки составлялись де-
журными на каждый прием пищи, при их напи-
сании старались не повторяться, например, были 
«гречка», «каша гречневая (очень вкусная)», «ту-
шенка с гарниром по-большемурлински», «борш» 
и «борсч». Кроме того, в названия иногда включа-
ли важные даты, например, в последний день пе-
ред отъездом в Омск в 1997 г. в меню указан «Суп 
ППЖ – Прощай половая жизнь» [12].

Указанные записи позволяют установить со-
став отрядов, сложившуюся систему питания, 
установленные дежурства, праздничные даты, 
визиты гостей и местные пищевые традиции. 
Оценка пищи занимала в них важную роль, от-
ражая возникающие в процессе организации пи-
тания сложности. Часто студентам приходилось 
есть разварившиеся макароны и слипшийся рис, 
что было связано с невозможностью их нормаль-
ного приготовления в  экспедиционных услови-
ях. В связи с чем можно было встретить записи 
о том, что «макароны отличались крепкими свя-
зями» [13], «суп рисовый с  укропом (не путать 
с кашей)» [12]. Особое место занимали ставшие 
традиционными праздничными элементами 
торты, за которыми закрепилось наименование 
«этнографического кирпичика», и блюдо, кото-
рое готовилось для посвящаемых в этнографы 
практикантов – «этнографическая вкусняшка», 
являющаяся частью инициации. Так, например, 
в бракеражном журнале за 2023 г. был помещен 
макет торта в форме фигурки крокодила, на ко-
тором было написано «ЗоНи 2023» по названию 
населенного пункта Золотая Нива, в котором про-
ходила практика [14]. 

Практика бракеражных журналов сохраня-
лась до 2023 г., часть из них велась на протяжении 
нескольких лет подряд, например в 2019–2022 гг. 
С 2006 г. обязательным элементом журнала стало 
записывание «Гимна этнографов», который раз-
учивали на посвящение в день этнографа. Как 
уже отмечалось, формат коллективных записей 
позволял включать не только заметки, связанные 
с  пищей, но также и результаты коллективного 
или группового творчества. Так, в 2023 г. был за-
писан сценарий фильма «Борьба за разное», в ко-
тором были распределены роли для всех участни-
ков практики, включая руководителей. 

Ведение бракеражного журнала превратилось 
в устойчивую традицию, благодаря которой сту-
денты-первокурсники могли познакомиться с бы-
товым и коммуникативным опытом предыдущих 
экспедиций, с одной стороны, а с другой – исполь-
зовать его для выстраивания собственных соци-
альных практик. Устойчивость традиции была 
связана прежде всего с тем, что пища является объ-
единяющим фактором в экспедиционных условиях. 

Кроме того, рефлексия по поводу этнологиче-
ской экспедиции была оформлена в виде стенгазет, 
активно издаваемых студентами в 1990-е – 2004 гг. 
[15]. Их создание происходило после завершения 
экспедиции, газеты вывешивались на 1 сентября 
перед началом учебного года, а также во время 
праздничных мероприятий – празднований юби-
леев кафедры или этнографических исследований 
в ОмГУ. К настоящему времени сохранилось 12 га-
зет, начиная с 1983 г. Большая их часть относится 
к концу 1990-х – началу 2000-х гг. В некоторых из 
них уже в названии отражена специфика отряда, 
например, газета немецкого отряда имеет заголо-
вок на немецком языке, газета за 2004 г. называ-
ется по месту проведения практики. Во всех га-
зетах присутствует в названии этнографическая 
тематика, например, газеты за 1983 и 1993 гг.  на-
зываются почти одинаково – «Этнографическое 
лето», а в 1997 г. была выпущена газета «Большие 
Мурлы – 1997. Ну очень большие. Этнограф кор-
порейшн».  

В числе наиболее популярных тем – пища, 
праздники, устройство места базирования прак-
тики и происшествия. На некоторых газетах раз-
мещена отрядная символика – флаги. Ряд газет 
содержит характеристику членов отряда, отража-
ющую специализацию: «Оля – гроза информато-
ров» – студентка, быстро отработавшая практику, 
хорошо собирающая информацию; «Саша – лич-
ный друг друга кладбища» – студент, привлечен-

Чернова И. В. Полевая жизнь: память и рефлексия (по материалам студенческих этнографических практик ОмГУ...
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ный к исследованию планиграфии кладбища; 
Саша – «реечник-затейник» – студент, занятый 
в  работах по составлению инструментального 
плана поселения и кладбища. Все эти роли осозна-
вались участниками позднее, фиксировались уже 
ближе ко времени окончания экспедиции. Инте-
рес представляет и визуальное оформление газет, 
где-то видна «речная/водная/болотная» темати-
ка, местами – частые выезды в районные центры 
(изображения баров, автовокзалов и  т.  п.). Обя-
зательным элементом, освещаемым студентами, 
является празднование Дня этнографа и посвя-
щение, которому часто отведено довольно боль-
шое пространство в центре газеты. Интересны не 
только визуальные образы, но и сопровождающие 
их тексты, в которых студенты разделяют приме-
нительно к посвящению внутри отряда 2 уровня 
участников: практику и экспедицию. Так, напри-
мер, в 1997 г. в сегменте про посвящение было 
написано: «На практику не нужен нож, Ей в рот 
лишь пищу ты положь (секрет приготовления 
этнографической пищи передается из поколение 
в поколение), и делай с ней, что хошь» [15]. 

Таким образом, студенческая и исследователь-
ская рефлексия по поводу работы этнологической 
практики и экспедиции имеет довольно много то-

чек соприкосновения, среди которых можно вы-
делить бытовые условия и прежде всего пищу, об-
щение внутри коллектива и распределение ролей, 
процесс формирования сообщества – именно им 
посвящена большая часть размышлений. В ходе 
рефлексии вырисовываются несколько важных 
элементов в полевой жизни, отражаемых в эго- 
и коллективных источниках: наличие коллектив-
ного пространства для работы и приема пищи, 
причем в большинстве случаев эти пространства 
совпадают; существование внутренней иерархии, 
включающей уровень руководителя (для большей 
части студентов это именно руководитель прак-
тики, для тех, кто в дальнейшем остается в поле-
вых исследованиях, – учитель, научный руководи-
тель), экспедиции (студентов, имеющих опыт по-
левой работы) и практикантов; сложности в орга-
низации питания (как со стороны руководителя, 
так и со стороны студентов, часть из которых не 
имеет навыков приготовления пищи в полевых 
условиях); специфика работы в поле (часто при-
сутствует фигура информанта). В ходе экспедици-
онных работ формируется массив неформальных 
документов, выполняющих функции трансляции 
истории полевых исследований, сформировав-
шихся традиций и коллективного опыта. 
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Издано в АлтГПУ

Г. А. Бакланова

Математика
в профессиональной
деятельности учителя

Ануфриева, Г. В. Сложные вопросы в изучении частей речи совре-
менного русского языка : учебное пособие / Г. В. Ануфриева. – Барнаул : 
АлтГПУ, 2025. 

В учебном пособии рассматриваются сложные случаи употребления 
частей речи в русском языке. Структура пособия включает в себя теорети-
ческий материал и практические задания. В теории освещаются спорные 
вопросы в характеристике классифицирующих и словоизменительных кате-
горий частей речи, уделяется внимание функциональным омонимам, приво-
дятся алгоритмы морфологического разбора знаменательных и служебных 
частей речи, дается подробный комментарий к наиболее сложным пунктам 
анализа. Практические задания ориентированы на закрепление теорети-
ческих сведений. Упражнения из школьных учебников дают возможность 
рассмотреть трудные случаи характеристики частей речи в проекции на 
школу. Данное учебное пособие рекомендовано использовать при изучении 
студентами-филологами дисциплины «Современный русский язык», раздел 
«Морфология». Оно может также послужить своеобразным дополнением 
к электронным образовательным ресурсам.

Пособие предназначено для студентов-филологов очной и заочной форм 
обучения, учителей русского языка и для всех, кому интересны вопросы 
грамматики. 

Археологические материалы поселения Талица-Переход Нижнего 
Прикатунья : монография / М. А. Демин, А. Л. Кунгуров, Ю. Т. Мамадаков, 
С. С. Запрудский. – Барнаул : АлтГПУ, 2025. – 108 с. : ил. 

В монографии публикуются результаты раскопок поселения Талица-
Переход в Красногорском районе Алтайского края. В результате работ 
была получена большая коллекция артефактов. Наиболее ранние мате-
риалы относятся к верхнепалеолитическому и неолитическому времени. 
Основная часть источников принадлежит быстрянской культуре раннего 
железного века; помимо этого, встречены фрагменты керамики эпохи ран-
ней бронзы, ирменской, большереченской и одинцовской культур. Такое 
многообразие культурных проявлений на одном памятнике имеет боль-
шое научное значение, так как позволяет проследить жизнедеятельность 
древнего населения предгорий Алтая на протяжении длительного хроно-
логического диапазона.

Книга рассчитана на специалистов, занимающихся проблемами 
археологии Южной Сибири, краеведов, студентов исторических факуль-
тетов классических и педагогических университетов.

Бакланова, Г. А. Математика в профессиональной деятельности учи-
теля : учебное пособие / Г. А. Бакланова. – Барнаул : АлтГПУ, 2025. 

В учебном пособии раскрыты научные основы материала, изучаемого 
в начальном курсе математики. Издание содействует освоению будущими 
педагогами начальной школы математического материала, необходимого 
для компетентного обучения учащихся. В пособии теоретический матери-
ал сочетается с разнообразными упражнениями, в том числе заданиями, 
связанными с обоснованием решения задач начального курса математики.

Издание способствует освоению специалистами среднего звена дисци-
плины «Математика в профессиональной деятельности учителя». Пособие 
создано для студентов, обучающихся по специальности 44.02.02 Препода-
вание в начальных классах.
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Взаимодействие текстов, дискурсов и кодов в семиотическом про-
странстве культуры : коллективная монография / Н. Б. Боева-Омелечко, 
Л. И. Гришаева, С. В. Иванова [и др.] ; под науч. ред. д-ра филол. наук, проф. 
Л. А. Козловой. – Барнаул : АлтГПУ, 2025. – 300 с. : ил. 

Монография посвящена актуальной проблеме современной лингви-
стики – взаимодействию различных текстов, дискурсов и кодов в процес
сах поиска эффективных способов выражения смысла. Интерес к исследо-
ванию данной проблемы обусловлен тенденцией современного искусства 
к синтезу различных форм, участвующих в процессах смыслопорождения, 
что привело к развитию таких направлений в лингвистике, как интер
текстуальность, интердискурсивность и интермедиальность, входящих 
в широкое поле исследований, рассматривающих проблему культурного 
трансфера, происходящего как во времени, так и в пространстве. 

Монография адресована широкому кругу исследователей, занима-
ющихся проблемами когнитивно-коммуникативного анализа художе-
ственного текста, различных типов дискурса и интерсемиотичности.

Лагоха, А. С. Электронные системы документооборота как элемент 
сопровождения бизнес-процессов : учебно-методическое пособие / 
А. С. Лагоха, Ю. В. Чепрунова. – Барнаул : АлтГПУ, 2025. – 64 c. : ил.

Учебно-методическое пособие содержит материалы для организации 
курса лабораторных работ дисциплин «Системы электронного докумен-
тооборота», «Проектирование информационных систем», «Проектный 
практикум». В пособие включены два основных раздела – по методике 
изучения рынка готовых решений для автоматизации документооборота 
компании и по разработке проекта базы данных для автоматизированно-
го учета документооборота.

Пособие может быть использовано студентами и преподавателями 
при изучении дисциплин направления подготовки 09.03.03 Прикладная 
информатика.

Примак, С. С. Научно-технический перевод в профессиональной 
коммуникации (немецкий язык) : учебное пособие / С. С. Примак. – Бар-
наул : АлтГПУ, 2025. – 148 с.

В пособии рассматриваются лексические и грамматические особен-
ности перевода немецких научно-технических текстов, предлагаются 
задания, способствующие развитию навыков лингвостилистического и 
предпереводческого анализа, выработки общей стратегии перевода, рефе-
рирования и аннотирования. В издание включены задания для самосто-
ятельной работы студентов и приложения, содержащие дополнительный 
материал. 

Пособие предназначено для преподавания дисциплины «Иностран-
ный язык», предусмотренной учебным планом по направлениям маги-
стратуры и аспирантуры, осуществляющим подготовку по педагогиче-
ским (математическое образование, информационные технологии, инно-
вационные процессы и технологии в физико-математическом образова-
нии), инженерно-техническим и естественно-научным специальностям. 
Оно может использоваться также для организации занятий по техниче-
скому переводу со студентами, обучающимися по направлению «Перевод 
и переводоведение».
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Электронная версия статьи высылается через личный кабинет автора, доступный по адресу: https://journals-
altspu.ru/vestnik.

Требования к написанию научной статьи в журнал 
«Вестник Алтайского государственного педагогического университета»

К публикации принимаются статьи на русском языке, ранее нигде не опубликованные и не представленные к печати 
в других изданиях. В журнал включаются статьи, подготовленные одним автором или авторским коллективом в со-
ставе не более трех человек. Автору рекомендуется единолично публиковаться в журнале один раз в год, второй 
раз допускается только в соавторстве.
Объем статьи должен быть не менее 15 000 и не более 30 000 знаков (с пробелами), включая список источников, 
сведения об авторах, таблицы и иллюстрации. Статья должна быть подготовлена в текстовом редакторе Microsoft 
Word. Шрифт Times New Roman, формат А4, одинарный межстрочный интервал, 12 кегль, все поля по 2 см, абзац-
ный отступ — 0,8 см. Имя файла — фамилия автора.
При использовании дополнительных шрифтов при наборе статьи такие шрифты предоставляются в редакцию в ав-
торской электронной папке.
Иллюстрации (фотографии, рисунки, графики, диаграммы и т. п.) дополнительно предоставляются в виде отдель-
ных файлов в форматах JPEG или TIFF с разрешением не менее 300 dpi, в названии которых указывается фамилия 
автора и номер рисунка. Все иллюстрации в статье должны быть черно-белыми.
Ссылки на литературу приводятся цифрами в квадратных скобках с указанием порядкового номера источника и 
страницы. Если в ссылке нужно указать несколько источников, они даются в скобках через точку с запятой, напри-
мер [1, с. 25; 3, л. 60]. 
Ссылки на иллюстрации (фотографии, рисунки, таблицы, графики, диаграммы и т. п.) в тексте даются в круглых 
скобках, например (рис. 2, табл. 1). В тексте статьи, где автор планирует разместить иллюстрацию, дается подпись 
к ней, которая должна содержать: 
1.	Вид («Рис.», «Таблица») и порядковый номер арабскими цифрами (без знака №).
2.	Название (тематический заголовок).
3.	Информацию о месте хранения оригинала, архивные или музейные реквизиты, авторство.
4.	Для карт и чертежей — экспликацию, в которой поясняются условные обозначения, масштаб.
Список источников приводится после основного текста в порядке упоминания или цитирования в тексте статьи. Под 
одним номером допустимо указывать только одно наименование. В тексте статьи при повторной ссылке на него 
указывается в квадратных скобках номер, который использовался первый раз. Литература на иностранном языке 
приводится в порядке упоминания в общем списке. Список оформляется по ГОСТ Р 7.0.5-2008. 
Пример оформления:
1. Абрамкина С. Г. Особенности брачно-семейной социализации студенческой молодежи // Вестник Алтайского 
государственного педагогического университета. 2019. № 3 (40). С. 7—11.
2. История России в новейшее время: учебник / А. Б. Безбородов [и др.]. М.: Проспект, 2014. 440 с.
3. Грибанова Н. С. Полотенце в культуре русского сельского населения Алтая в конце XIX — начале XXI века. Бар-
наул, 2013. 255 с.
4. Бережнова Л. Н., Набок И. Л. Этнопедагогика. М., 2013. С. 24—28.
5. Материалы об организации Техникума печати при НИИ книговедения // ЦГАЛИ СПб. Ф. 306. Оп. 1. Ед. хр. 381.

Структура статьи должна соответствовать примеру, размещенному на сайте журнала, 
и в обязательном порядке содержать:

1. Фамилия, имя, отчество автора на русском языке.
2. Сведения об авторе (место работы, должность, ученая степень, ученое звание, контактный телефон и e-mail). 
Аспиранты дополнительно указывают сведения о научном руководителе (фамилия, имя, отчество, ученая степень, 
ученое звание, место работы).
3. Название статьи на русском языке. Название должно состоять не менее чем из 3 и не более чем из 15 слов, 
быть информативным, четко отражать содержание статьи. Не следует использовать такие фразы, как «К вопро-
су о...», «Некоторые вопросы...», «Исследование вопроса...», «Материалы к изучению...», «Некоторые аспекты…», 
«Проблемы…», «К проблеме…» и т. п. 
4. Аннотация на русском языке. Аннотация (не более 600 печатных знаков с пробелами) должна быть последова-
тельно и логично структурирована, в ней должны быть четко указаны: проблема, решаемая автором (цель статьи); 
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материал и методы его исследования; основные результаты и выводы, полученные автором; новизна / личный 
вклад автора в решение проблемы. Аннотация не должна представлять собой компиляцию из фраз статьи и тек-
стуально совпадать с ними.
5.  Ключевые слова на русском языке. Ключевые слова на русском языке (от 5 до 10) — слова и словосочетания, 
являющиеся основными для понимания содержания статьи и четко указывающие на ее соотнесенность с опреде-
ленной предметной областью и научным направлением, научной специальностью, представленными в журнале. 
В качестве ключевого слова могут выступать отдельные слова, словосочетания, термины, хронологические дан-
ные, имена собственные. 
6. Сведения об авторе (Ф. И. О., место работы, должность, ученая степень, ученое звание), название 
статьи, аннотация и ключевые слова на английском языке. Перевод должен быть осуществлен на литера-
турный английский язык без использования программ автоматического перевода и максимально точно отражать 
название, аннотацию и ключевые слова, представленные на русском языке. Место работы на английском языке 
должно соответствовать официальному наименованию организации на английском языке, представленному в уч-
редительных документах.
7.  Текст статьи. Статья должна быть структурирована по следующим разделам (заголовки разделов в тексте 
статьи не указываются):
Во введении должны быть обоснованы актуальность, новизна и целесообразность разработки темы, сформули-
рована исследуемая проблема, представлен краткий обзор научной литературы по проблеме, необходимый для 
понимания основной части работы, представлены методы исследования, методика сбора и анализа данных, также 
дано определение аббревиатур и терминов, используемых в статье. 
В основной части статьи необходимо раскрыть основные положения и результаты научного исследования, про-
анализировать полученные лично автором научные факты, обнаруженные закономерности, связи, тенденции; 
указать личный вклад автора в достижение и реализацию основных выводов и т. п. Научная статья должна быть 
написана современным литературным языком, понятным для широкого круга читателей.
Не следует перегружать текст цитатами. Автор отвечает за достоверность сведений, точность цитирования и ссы-
лок на официальные документы и другие источники. 
В заключительной части необходимо сформулировать выводы, рекомендации, теоретическую и практическую 
значимость полученных результатов, указать возможные направления дальнейших исследований. 
8. В конце статьи обязательно наличие списка источников, который должен содержать не менее 5 пунктов. Само-
цитирование рекомендуется ограничить 10 % ссылок от общего количества источников. Постраничные сноски в статье 
не допускаются (кроме сведений о грантах или иных источниках финансирования подготовки и публикации статьи).
Степень оригинальности статьи должна быть не ниже 75 %.

Статьи, не соответствующие указанным требованиям, к рассмотрению не принимаются.
Рукописи отправляются редакцией на независимую экспертизу и принимаются к печати при получении положи-
тельной рецензии. Если рецензент не рекомендует статью к публикации, то рукопись отклоняется.
Статьи публикуются бесплатно. Присланные материалы не возвращаются. Корректура авторам не высылается. 
Авторские экземпляры не выдаются и не рассылаются. Полные тексты статей выкладываются в открытом доступе 
на сайте https://journals-altspu.ru/vestnik.
Решение о приеме к публикации принимается в течение 3 месяцев со дня регистрации рукописи в редакции. 
Публикация статьи осуществляется в течение не более 6 месяцев после принятия решения о приеме к публикации.
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