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РОЛЬ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ РЕСУРСОВ И ПРЕПОДАВАТЕЛЕЙ
РЕГИОНАЛЬНЫХ УНИВЕРСИТЕТОВ ДЛЯ ПРОФИЛЬНОГО СОПРОВОЖДЕНИЯ 
ШКОЛЬНЫХ ПРОЕКТОВ В ИНЖЕНЕРНЫХ КЛАССАХ1

Аннотация. В статье обсуждается проблема совершенствования обучения предметным дисциплинам в инженерных 
классах школ за счет привлечения преподавателей и образовательных ресурсов региональных университетов. Про-
анализированы результаты опытно-экспериментальной работы по профильному сопровождению инженерного обра-
зования обучающихся школ разных типов. Предложена трактовка школьных образовательных проектов с позиций 
хронотопных событий в гибридном пространстве. Приведены рекомендации по использованию образовательных ре-
сурсов в сотрудничестве педагогических и инженерных университетов со школами. 
Ключевые слова: инженерные классы; типы школ; профильное сопровождение образовательных проектов; инженер-
ное мышление; региональные вузы; образовательные ресурсы; цифровые средства обучения.

Yelena V. Dudysheva
Altai State Pedagogical University, Shukshin Biysk Branch, Biysk, Russia, dudysheva@yandex.ru

Olga V. Solnyshkova
Novosibirsk State University of Architecture and Civil Engineering (Sibstrin), Novosibirsk, Russia, o_sonen@mail.ru

THE ROLE OF EDUCATIONAL RESOURCES AND LECTURERS OF REGIONAL 
UNIVERSITIES IN PROVIDING SPECIALIZED SUPPORT FOR SCHOOL PROJECTS
IN ENGINEERING CLASSES

Abstract. This paper addresses the problem of improving subject learning in school engineering classes through the 
involvement of lecturers and educational resources from regional universities. It analyzes the results of experimental work 
on specialized support for engineering education provided to students in different types of schools over several years. 
The paper also proposes an interpretation of school educational projects from the perspective of chronotopic events in a 
hybrid space. Recommendations are offered on the use of educational resources in collaboration between pedagogical and 
engineering universities and schools.
Keywords: engineering classes; types of schools; specialized support for educational projects; engineering thinking; regional 
universities; educational resources; digital learning tools.

Предпрофессиональный этап инженерного 
образования, начиная со школьной ступени, рас-
сматривается как один из базовых компонентов 
подготовки будущих инженерных кадров в госу-
дарственном масштабе и укрепления технологиче-
ского суверенитета Российской Федерации. В си-
стеме школьного образования достижение данных 
целей реализуется в том числе в форме организации 
специализированных инженерных классов и осу-
ществления инженерной подготовки школьников и 
педагогов в программах дополнительного образова-
ния. Вследствие снижения интереса к инженерным 

специальностям из-за высоких входных требова-
ний высшего образования именно обучающиеся 
инженерных классов могут рассматриваться как 
потенциальный кадровый резерв в модели непре-
рывного образования «школа – вуз», направлен-
ной на повышение интереса школьников к инже-
нерным профессиям, формирование предметных 
и метапредметных компетенций [1]. Значимость 
сотрудничества школ и региональных организа-
ций в сопровождении предпрофессионального 
обучения будущих инженеров подчеркивается 
во многих работах [2; 3]. Поэтому изучение про-
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1  Статья подготовлена при финансовой поддержке Министерства просвещения России в рамках реализации государственного задания 
№ 073-00044-25-02 от 23.09.2025 г.
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блемы совершенствования организации обучения 
предметным дисциплинам в инженерных классах 
школ за счет привлечения к сотрудничеству пре-
подавателей и образовательных ресурсов регио-
нальных университетов является актуальной для 
непрерывного профессионального образования 
будущих инженеров.

Предпрофессиональное инженерное обучение, 
помимо углубленного изучения школьных предме-
тов, может включать освоение в университетских 
лабораториях на современном оборудовании элек-
тивных модулей (по электронике, робототехнике, 
3D-моделированию и др.), посещение экскурсий 
на инженерных производствах, выполнение ис-
следовательских и проектных работ при настав-
нической поддержке студентов и молодых ученых 
с формированием образовательного пространства, 
объединяющего региональные ресурсы универси-
тетов, школ и предприятий [1]. Направленность и 
степень углубленного обучения зависят от типа 
образовательного учреждения – лицея, гимназии, 
общеобразовательной школы, содержания программ 
инженерного образования, специфики региональ-
ной системы образования и отраслевой экономики. 

Отметим значимость проектного обучения в 
предпрофильных классах – и как практико-ори-
ентированной деятельности профильной направ-
ленности, и как деятельности, способствующей 
личностному развитию (Ю. В. Громыко, Г. Н. Про-
зументова и др.), включая навыки совместного 
обучения [4]. В высшем инженерном образова-
нии выполнение проектов с освоением цифрово-
го инструментария также может способствовать 
развитию общепрофессиональных компетенций 
будущих инженеров [5]. 

Цель статьи: проанализировать роль образо-
вательных ресурсов региональных университетов 
для различных типов сопровождения инженерных 
проектов в школах. В представленном исследова-
нии использованы методы теоретического анализа 
развиваемых характеристик мышления будущих 
инженерных специалистов как целевого результата 
проектируемого сопровождения инженерного об-
разования школьников, ретроспективного анализа 
образовательных ресурсов и форм образовательно-
го взаимодействия инженерных и педагогических 
вузов для поддержки деятельности школьников 
в проектах инженерной направленности, опрос 
учителей инженерных классов и сравнительный 
анализ результатов опроса по типам школ. Но-
визна исследования заключается в соотнесении 
потенциальных дефицитов подготовки школьных 
педагогов по выявлению особенностей характери-
стик мышления будущих студентов инженерных 

направлений в процессе выполнения профильных 
учебно-исследовательских проектов.

Вопросы инженерного мышления рассматри-
вались многими исследователями (Б. Ф. Ломов, 
В.  П. Зинченко и др.). Значимой для теоретиче-
ского анализа выделенной проблемы мы считаем 
работу О. М. Корчажкиной, которая настаивает 
на необходимости формирования инженерной 
культуры учащихся средней школы и описывает 
инженерное мышление – интеллектуальный базис 
профессиональной культуры инженерно-педаго-
гических работников – как трехкомпонентную 
структуру, опирающуюся на естественно-науч-
ный, проектный и конструкторский типы мыш-
ления [6]. В рассмотренном контексте под «типом 
мышления» понимается особенность (или, скорее, 
стиль) мышления, сочетающая разные его виды. 
Так, естественно-научное мышление обучающихся 
характеризуется как структурированное, системное 
и межпредметное, ориентированное на ценностное 
отношение к окружающему миру, целостное ми-
ровоззрение в соответствии с научной картиной 
мира; проектное мышление будущих инженеров 
означает способность прохождения полного цикла 
проектирования «от технического, или проектного, 
задания и концепции через исследование и анализ 
возможных вариантов, рассмотрение способов их 
оптимизации до получения технического реше-
ния в виде виртуальной или реальной модели и ее 
экспериментальных (лабораторных) испытаний»; 
конструкторское мышление предполагает готов-
ность к экспериментам с реальной моделью, оцени-
ванием ее достоинств и недостатков, определением 
возможности улучшения [6, с. 35]; отметим, однако, 
что в данной работе проектные этапы конкретизи-
рованы именно для области инженерии.

С позиций когнитивной психологии подчерки-
вается высокая значимость не столько освоения 
предметных операций, но развития ряда метапред-
метных навыков, достигаемых в образовательных 
проектах посредством формирования событийной 
общности совместно-распределенной деятельности 
(В. В. Рубцов, В. И. Слободчиков и др.). Подчеркнем 
также, что именно в процессе исследования междис-
циплинарных проблем, а не проведения отдельных 
интегративных уроков естественных и точных дис-
циплин достигается глубокое понимание междисци-
плинарных связей. Конструкторское мышление для 
сферы инженерных предметных задач опирается на 
разнообразие освоенных вычислительных методов 
как методов конструирования с использованием 
современных цифровых технологий. Поэтому важ-
ной составляющей мышления будущего инженера 
является мышление конструктивно-вычислитель-

Дудышева Е. В., Солнышкова О. В.  Роль образовательных ресурсов и преподавателей региональных университетов...



Вестник Алтайского государственного педагогического университета

7ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ НАУКИ  Общая педагогика, история педагогики и образования

ное, которое необходимо в настоящее время разным 
инженерным специалистам, а не только работникам 
ИТ-сферы [7]. Связь вычислительного с другими 
видами мышления, включая проектное, проанали-
зирована в статье [8]: вычислительное мышление 
ориентируется на достижение устойчивых резуль-
татов и обобщение, а проектное – на практическое 
и конкретизированное применение необходимых 
ресурсов и инструментария. Тем не менее и вычис-
лительные, и проектные аспекты одинаково важны, 
взаимно дополняют друг друга в решении инженер-
ных проблем. Е. К. Хеннер рассмотрел процедуры, 
характеризующие вычислительное мышление обу-
чающихся, которые можно связать с целым списком 
операций других видов мышления (логического, 
алгоритмического, системного и других): анализом 
данных, формализацией проблем, применением ал-
горитмизации и автоматизации для достижения 
эффективных решений моделированием логической 
организации процессов и их имитации, переносом 
на другие задачи [9, с. 26]. Поэтому важно освое-
ние вариативного перечня нескольких профильных 
технологий.

Возможности сопровождения предметного обу-
чения в предпрофессиональных классах опираются 
на имеющиеся у вузов образовательные ресурсы и 
применяющиеся образовательные технологии, ре-
ализацию тех или иных направлений подготовки. 
К традиционно предлагаемым вузами для школ об-
разовательным ресурсам можно отнести адаптиро-
ванные средства обучения профильной тематики 
(учебные пособия, лабораторное оборудование), 
методические ресурсы (рекомендации, програм-
мы), а также предметные учебно-методические 
разработки с доступным для школьников техно-
логическим наполнением (элективные курсы). Как 
правило, практическое использование подобного 
учебно-методического обеспечения требует сете-
вого сопровождения на очных или дистанционных 
мероприятиях, таких как открытые лекции, мастер-
классы, конкурсы, олимпиады для обучающихся: в 
зависимости от формы организации они должны 
проходить как в школе, так и на образовательных 
площадках вузов. Использование дистанционных 
образовательных технологий позволяет активно 
применять в интерактивной работе школьников 
и учителей на местах обучения – в соответствии с 
графиком и условиями школьного образователь-
ного процесса – электронные образовательные ре-
сурсы (онлайн-видео, интерактивные задания) и 
цифровые средства обучения (инструменты комму-
никации, виртуальные и гибридные лаборатории). 

В связи с вариативностью мест проведения, 
времени и форм организации мероприятий для 

проектирования учебно-методического сопро-
вождения необходима опора на подходящие пе-
дагогические концепции. Такой теоретической 
концепцией, способной объединить несколько 
классификационных категорий (времени, про-
странства, смысла), на наш взгляд, являются об-
разовательные хронотопы [10]. Понятие хроно-
топов применяют иногда к профессиональному 
мышлению, но такое понимание указывает пре-
имущественно на контекстность и освоенность 
трудовых операций в заданном ритме и рабочей 
обстановке [11]. Творческий характер проектной 
деятельности учитывается в меньшей степени. По 
нашему мнению, продуктивнее говорить о наборе 
проектных хронотопных событий, так как собы-
тия (по А. Ухтомскому) выявляются в хронотопе, 
опираясь на предшествующие события и культур-
но-исторический смысл. С таких позиций проек-
ты можно характеризовать как частично упоря-
доченный набор хронотопных событий, причем 
хронопотов нескольких типов – как физического, 
так и виртуального пространства. С точки зрения 
вычислительного мышления не менее важно на-
личие нескольких образовательных и професси-
ональных хронотопов, где один и тот же техноло-
гический инструментарий позволяет выполнять 
схожие процессы и достигать технологической 
устойчивости результата в разных условиях.

На основании приведенного теоретического 
анализа можно предположить эффективность 
организации профильных мероприятий как вза-
имосвязанных образовательных событий для 
будущих инженеров не только в школе, но и на 
площадках университетов-партнеров. Примером 
такой работы является организация мероприя-
тий на базе технопарков педагогических вузов. 
Так, в педагогическом технопарке «Кванториум 
имени К. Д. Ушинского» Бийского филиала имени 
В. М. Шукшина Алтайского государственного пе-
дагогического университета в течение последних 
лет, начиная с открытия, проводятся мероприя-
тия инженерной направленности на материале 
естественно-научных и точных дисциплин. Такие 
мероприятия организуются для обучающихся и 
педагогов общеобразовательных школ, лицеев и 
гимназий. Помимо занятий студентов, в послед-
ние три года для обучающихся города и близлежа-
щих районов проведены несколько смен Летних 
школ естественно-научной и технологической 
направленности «ТехКвантик», каникулярных 
школ «НаукаСтарт» фестиваля «Парад площа-
док, входящих в инфраструктуру национального 
проекта “Образование”», мастер-классов «Аль-
тернативные источники энергии», «Робототехни-
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ка и программирование», а также серия научных 
практикумов по дисциплинам естественно-на-
учной направленности, мероприятия Всероссий-
ской недели высоких технологий и технопред-
принимательства и Фестиваля наук. Во  многих 
мероприятиях для школьников участвовали сту-
денты – будущие педагоги, например, проводили 
мастер-классы [12]. Инфраструктура педагоги-
ческого технопарка позволила проводить курсы 
повышения квалификации и семинары для учи-
телей, такие как «Организация естественно-науч-
ной проектной и исследовательской деятельности 
учащихся с использованием цифровых лаборато-
рий». Таким образом, у школьников и учителей 
формируется хронотопное смысловое воспри-
ятие вуза как динамического пространства пе-
дагогических и технологических инноваций, не 
только поддерживающего освоение начальных 
технологических навыков абитуриентами инже-
нерных вузов, но и оказывающего значительное 
мотивационное влияние на потенциальных учи-
телей математики, физики, информатики, химии, 
биологии, технологии, а также специалистов дру-
гих сфер деятельности будущего общества циф-
ровой экономики.

Практические аспекты систематической рабо-
ты со школьными инженерными классами рас-
смотрим на основе многолетнего опыта работы 
кафедры инженерной геодезии Новосибирского 
государственного архитектурно-строительного 
университета (Сибстрин) (далее – НГАСУ (Сиб-
стрин). Инженерный вуз, обладая существен-
ным технологическим и кадровым потенциалом, 
также приглашает школьников и организует 
большое число мероприятий для обучающихся 
профильной направленности. Вместе с тем про-
водится большая работа по поддержке школьных 
инженерных классов, особенно сельских школ, не 
обладающих достаточным кадровым ресурсом 
для углубленного изучения предметов и пред-
метного наполнения проектов. В данном исследо-
вании представлены четыре школы, с которыми 
проводилось взаимодействие, приведем их крат-
кую характеристику. Наиболее тесное сотрудни-
чество продолжается с сельской общеобразова-
тельной школой, где организованы инженерные 
классы (Школа 1): ученики вместе с учителями 
приезжают на образовательные интенсивы и, 
наоборот, вузовские педагоги периодически ор-
ганизуют инженерные смены в школе; исполь-
зуется оборудование обеих площадок. В другой 
рассматриваемой сельской школе (Школа  2) ин-
женерные навыки обучающихся формируются 
в программах дополнительного образования и 

проектной деятельности, без формального за-
крепления статуса инженерных классов; данное 
образовательное учреждение ориентировано на 
разностороннее развитие личности обучающих-
ся без выделенных направлений специализации, 
а по способам организации обучения ближе к 
гимназиям; учителя также могут воспользовать-
ся консультацией специалистов вуза. С еще двумя 
городскими школами, имеющими статус лицея и 
находящимися близко от вуза (Лицей 1, Лицей 2), 
сотрудничество свелось к эпизодическому, пре-
имущественно в форме участия в мероприятиях 
вуза; упор сделан на приглашение педагогов про-
фильных дисциплин из разных университетов 
для углубленного преподавания предметов непо-
средственно в школьном процессе.

Во всех образовательных учреждениях выпол-
нялись учебно-исследовательские проекты. Ка-
федра инженерной геодезии НГАСУ (Сибстрин) 
вместе с выполнением проектов рекомендовала 
ресурсный сайт с мультимедиаразработками. 
Школьникам инженерных классов, которые вы-
брали проекты, связанные с геодезическими ра-
ботами, обычно необходимо углубленное осво-
ение отдельных тем. Изучение геодезического 
инструментария, порядка работы с оборудовани-
ем требует не только дополнительного времени, 
но и возможности повторить и закрепить умения, 
полученные на практических занятиях. Обычно 
такие занятия проводятся во время летних ин-
женерных школ или во время каникулярных за-
нятий в университете. Для поддержки удаленного 
обучения школьники и учителя получают дистан-
ционный доступ к цифровым образовательным 
ресурсам по геодезическим дисциплинам. Таким 
образом, одним из цифровых средств обучения в 
проектах является сайт по геодезии, где имеют-
ся описания многих работ, там же доступны виде-
оматериалы и анимированные учебные ролики 
[5]. При наполнении сайта учитывались запросы 
школьников инженерных классов и их руководи-
телей от школы, поэтому в некоторых ресурсах 
добавлены примеры с более подробным объяс-
нением порядка геодезических работ. Например, 
для работы по топографическим планам и картам 
в электронном методическом пособии добавлена 
вкладка с простыми примерами, рассчитанными 
на школьников. Для апробации контента были 
приглашены школьники (19 человек), которым 
были предложены варианты объяснения материа-
ла в электронном виде. Затем, после самостоятель-
ного изучения материала, обучающие выполнили 
тестовые задания. По результатам был выбран оп-
тимальный комплект примеров, где 83 % школь-
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ников справились с заданием для студентов пер-
вого курса по работе с топографо-геодезическими 
материалами – апробированный комплект и был 
выложен на сайте. В настоящее время им поль-
зуются студенты, а также школьники, которым в 
проектной работе нужно использовать планы и 
карты. Именно алгоритмические инструкции по 
оборудованию и способах его грамотного приме-
нения оказались наиболее востребованы в разви-
тии обобщенных вычислительных навыков.

Так как проектная деятельность носила меж-
предметный характер, то в опытно-эксперимен-
тальной работе приняли участие учителя раз-
ных предметов с опытом организации проектов 
школьников. Для исследования проблемного во-
проса «Как школьники приобретали инженерные 
навыки в проектах, кроме консультаций с Вами?» 
обобщены несколько опций, часть из которых ил-
люстрирует взаимодействие с вузом:

А: путем использования электронных образо-
вательных ресурсов, рекомендованных руководи-
телем проекта от школы.

Б: использование сайтов для обучающихся.
В: путем самостоятельного поиска тематиче-

ских видеоресурсов.
Г: путем использования электронных образо-

вательных ресурсов, рекомендованных руководи-
телем проекта от организаций-партнеров.

Д: привлекая педагогов вузов-партнеров.
Е: за счет консультаций со студентами вузов-

партнеров.
В опросе отражены мнения 17 учителей пере-

численных образовательных учреждений (Шко-
ла 1, Школа 2, Лицей 1, Лицей 2); для ответов 
использовалась шкала Лайкерта (1  –  никогда; 
2 – редко; 3 – иногда; 4 – часто; 5 – всегда). К не-
достаткам можно было бы отнести небольшую 
выборку, однако число инженерных классов, их 
сравнительно недавняя организация не позво-
ляют получить на данном этапе больший объем 
данных, проверенный многолетней практикой. 
Полученные результаты (см. табл., где заголов-
ки А–Е соответствуют опциям ответов) можно 
обобщить по дихотомическому признаку: уро-
вень активного использования (соответствие 
градациям 5 и 4), уровень низкого использова-
ния (3 и ниже). Таким образом, видно, что все 
учителя активно использовали собственные ре-
сурсы и образовательные ресурсы школы. Так-
же большинство рекомендовало обучающимся 
иные профессионально-ориентированные циф-
ровые средства обучения (сайты вузов, видео-
записи работы оборудования), за исключением 
лицеев, где обучение проводилось строго в рам-
ках собственного учебно-методического напол-
нения.

Ответы педагогов школ с инженерными классами по используемым образовательным ресурсам
при выполнении инженерных проектов школьников

№ Образовательное  
учреждение

Предмет/ 
специализация Стаж А Б В Г Д Е

1 Школа 1 Технология 30 5 3 5 4 3 2

2 Школа 1 Учебно-исследоват. работа 26 4 4 3 4 5 3

3 Школа 1 Изо, технология 32 5 5 5 5 4 3

4 Школа 1 Психология 35 5 4 4 5 5 4

5 Школа 1 История 29 5 4 4 5 5 4

6 Школа 1 География 13 5 4 4 5 4 3

7 Школа 1 Математика 7 4 4 4 4 4 2

8 Школа 1 Информатика 25 4 4 4 3 4 2

9 Школа 1 Математика 33 4 4 4 5 5 2

10 Школа 2 Биология 38 4 4 4 4 4 4

11 Школа 2 Черчение 22 4 4 4 3 3 3

12 Школа 2 Тьютор 15 4 3 3 3 4 2

13 Школа 2 Химия 23 4 4 4 1 2 1

14 Лицей 1 Тьютор 13 4 2 3 4 4 2

15 Лицей 1 Тьютор 1 5 3 4 3 3 1

16 Лицей 2 Физика 25 5 2 2 1 2 1

17 Лицей 2 Технология 37 4 2 3 1 3 1
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Возвращаясь к результатам опроса, отметим, к 
сожалению, что участие студентов (опция E) ока-
залось отражено слабо в ответах учителей всех 
школьных организаций, несмотря на мощный 
профориентационный потенциал такого взаимо-
действия. Педагогические вузы активнее вовлека-
ют студентов в образовательные мероприятия со 
школьниками, что можно рекомендовать и инже-
нерным вузам. Из таблицы видно, что наибольшие 
расхождения между уровнями использования 
цифровых средств обучения, предложенных вузом 
(опция Г), наблюдаются между школой с инженер-
ными классами и другими типами школ, как и ак-
тивности с педагогами вуза-партнера (опция Д). 
Дополнительно отметим, что для педагогов перво-
го из образовательных учреждений (Школа 1) ал-
тайским педагогическим вузом в сотрудничестве 
с НГАСУ (Сибстрин) проведены курсы повыше-
ния квалификации по организации проектной 
деятельности школьников [13], что положительно 
отразилось на проектной культуре школы в целом. 
Все инициированные проекты оказались резуль-
тативными (и представлены на конкурсах разных 
уровней), несли технологическую инженерную 
направленность, затрагивали социально-гумани-
тарные аспекты, то есть в них отражены все три 
компоненты стилей естественно-научного, вычис-
лительного и междисциплинарного проектного 
мышления. Одним из примеров является проект 
по определению соответствия угла наклона пан-
дусов с целью их доступности для лиц с ОВЗ, где 
представленные результаты проектирования при-
вели к реальным изменениям в конструкциях вхо-
дов в здания. Во втором образовательном учрежде-
нии (Школа 2) усилиями инициативных учителей 
проведены проекты с инженерной составляющей, 
имеющие практико-ориентированный характер, 
но они не были доведены до внедрения и в них в 
меньшей степени изучались и применялись знания 
инженерных технологий. Примером можно на-
звать проект измерения площади нестандартного 
школьного помещения – спортивного зала для его 
возможного переноса из-за ремонта; проект воз-
обновлялся педагогом с различными группами 
школьников на доступном предметном материа-
ле. Поэтому в данном случае из-за отсутствия до-
полнительного изучения инженерных технологий 
наименьшее развитие получила именно конструк-
тивно-вычислительная компонента инженерного 
мышления. В образовательных проектах лицеев, 
представленных на городских конкурсах, оказа-
лась наиболее выраженной предметная составля-
ющая (пример: единично собранное устройство 
экологического светильника); в работе над проек-

тами не всегда применялись современные техноло-
гии конструирования, а также, что не менее важно 
для инженерии – в части реальной практической 
значимости. В данном случае проектная подготов-
ка самих педагогов-предметников могла бы стать 
основой в дальнейшем развитии проектного мыш-
ления и обучающихся инженерных классов лицеев.

По результатам опытно-экспериментальной 
работы можно предложить следующие рекоменда-
ции по использованию образовательных ресурсов 
региональных университетов. Для обучающихся в 
инженерных классах школ любых типов или по-
лучающих начальную инженерную подготовку в 
общеобразовательных школах и гимназиях важ-
но систематическое как очное, так и дистанцион-
ное участие в различных мероприятиях на раз-
ных площадках, включая вузовские – с участием 
студенческой молодежи, что поможет не только 
формированию естественно-научных знаний и 
технологических умений, но и развитию меж-
предметного проектного мышления, а также  бо-
лее систематическому подходу к профориентации. 
Мероприятия должны быть вплетены в единую 
логику проектных образовательных событий, 
рассмотренных в хронотопной перспективе. Та-
кое проектное событийное обучение должно под-
держиваться адаптированными для школьников 
учебно-методическими ресурсами с применением 
цифровых средств обучения, предметной подго-
товкой учителей (в форме факультативов или кур-
сов повышения квалификации), а также доступ-
ной консультационной поддержкой профильных 
специалистов региональных университетов. Для 
получения конкретных технологических умений, 
развития вычислительного мышления и успеш-
ного инженерного обучения в вузе школьникам 
необходимо углубленное изучение нескольких 
технологических решений профильных тем (гео-
дезии, силовой электроники или др.). 

Для учителей, руководящих школьными инже-
нерными проектами, также востребована допол-
нительная подготовка по организации исследова-
тельской и проектной деятельности смешанных 
форм коммуникации с тем, чтобы повысить соци-
ально-практическую значимость и результатив-
ность проектов, расширить междисциплинарную 
тематику проектной проблематики: подготовка 
может быть персонализирована на основе диа-
гностики дефицитов компонентов инженерного 
мышления обучающихся. Предметная и проек-
тно-технологическая составляющие могут быть 
эффективно интегрированы в программы непре-
рывного педагогического образования с приме-
нением распределенной проектной подготовки 

Дудышева Е. В., Солнышкова О. В.  Роль образовательных ресурсов и преподавателей региональных университетов...
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и организации междисциплинарной экспертной 
поддержки профильных проектов [14]. Методо-
логическое обобщение рекомендаций по разра-
ботке таких образовательных технологий являет-
ся темой для более глубокого исследования [15]. 

Таким образом, данное исследование показа-
ло, что совершенствование проектного обучения 
профильным дисциплинам в инженерных клас-

сах школ разных типов может быть достигнуто 
за счет разработки и использования цифровых 
образовательных ресурсов и цифровых средств 
обучения при сотрудничестве инженерных и пе-
дагогических университетов, где хотя бы один из 
вузов должен быть в территориальной доступно-
сти школы для проведения на его площадке об-
разовательных мероприятий.
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ющих ее теоретические аспекты, и практиков с 
точки зрения применения механизмов вовле-
ченности как фактора повышения эффективно-
сти педагогической деятельности и качества об-
разования (Е.  В.  Павлова, О. М. Краснорядцева, 
Э. А. Щеглова) [2].

Проблему вовлеченности исследовали такие 
отечественные и зарубежные авторы, как А. Астин, 
К. А. Вилкова, Р. А. Долженко, О. М. Краснорядцева, 
Н. Г. Малошонок, Э. Паскарелла, Е. В. Павлова, 
Р. Пэйс, В. Тинто, Э. А. Щеглова. Понятие «вовле-
ченность» представлено в психологии, педагогике, 
менеджменте и социологии.  Широкое распростра-
нение этот термин получил в сфере управления 
персоналом. Одним из первых ученых, кто ис-
пользовал понятие «вовлеченность», был Уильям 
Кан (William Kahn), который рассматривал вовле-
ченность персонала как реализацию личного по-
тенциала сотрудника в процессе выполнения его 

Сосредоточение внимания на человеческом 
потенциале как основном ресурсе преодоления 
экономических и социальных вызовов влечет 
за собой переосмысление и усиление значимо-
сти социальной вовлеченности обучающихся. 
Социальная вовлеченность – это степень актив-
ного участия человека в общественной жизни, 
направленная на улучшение качества жизни об-
щества. Социальную вовлеченность необходимо 
формировать в период активного социального 
взросления, особая роль в этом процессе отво-
дится общеобразовательным организациям. Во 
ФГОС среднего общего образования отмечена 
необходимость «развития личности, ее способ-
ностей, формирования и удовлетворения соци-
ально значимых интересов и потребностей»  [1]. 
В современном обществе проблема вовлеченно-
сти становится одной из приоритетных и при-
влекает все больше внимания ученых, исследу-



Вестник Алтайского государственного педагогического университета

13ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ НАУКИ  Общая педагогика, история педагогики и образования

трудовой роли, а также как степень его физического, 
когнитивного и эмоционального самовыражения в 
процессе трудовой деятельности [2, p. 692]. У. Кан 
считал, что исследователи уделяют меньше внима-
ния тому, как люди занимают роли в разной сте-
пени – насколько полно они психологически при-
сутствуют в определенные моменты исполнения 
ролей [3, p. 692]. В образовании одним из первых 
ученых, кто исследовал проблему вовлеченности, 
был А. Астин (A. Astin). Автор обозначал студен-
ческую вовлеченность (student involvement) как 
«совокупность временных ресурсов и умственных 
усилий, затрачиваемых студентами на приобрете-
ние академического опыта» [4, p. 518]. 

Мы рассматриваем социальную вовлеченность 
как результат вовлечения в социальную активность, 
который выражается в совокупности временных 
ресурсов и усилий, затрачиваемых обучающимися 
на преобразование общественной жизни, а также 
в осознанности, удовлетворенности и ощущении 
значимости выбора данной деятельности. Главное 
отличие социальной активности от социальной 
вовлеченности заключается в том, что первое – 
это факт действия, в то время как второе – каче-
ство участия и глубина погруженности в процесс. 
Существующие исследования механизмов и со-
держания социальной вовлеченности позволяют 
предположить, что необходима предварительная 
подготовка обучающихся к данному состоянию и 
поведению. То есть изначально требуется форми-
рование социальной активности – «как частного 
случая инициативного воздействия социальных 
субъектов на окружающую социальную среду, как 
действий, направленных на изменение и преобразо-
вание социальных объектов, в результате которых 
происходит изменение самой личности и всей со-
циальной ситуации» [5, с. 382]. Именно социальная 
активность впоследствии позволит сформировать 
социальную вовлеченность обучающихся.

Одним из методов формирования такой готов-
ности могут стать «Разговоры о важном». Это от-
носительно новый проект, который с 5 сентября 
2022 года реализуется во всех школах и колледжах 
страны как цикл внеурочных занятий. Педагоги в 
различных регионах РФ активно включены в ре-
ализацию данного проекта.  Основные темы свя-
заны с ключевыми аспектами жизни человека в 
современной России. Согласно государственному 
и социальному заказу, предмет занятий направлен 
на «укрепление традиционных российских духов-
но-нравственных ценностей» и воспитание патри-
отизма подрастающего поколения [6]. Роль педа-
гога заключается в том, чтобы, используя жизнен-
ный опыт и предлагая проверенные факты, помочь 

подростку развить навыки критического мышле-
ния: анализировать, сравнивать, делать осознан-
ный выбор и находить свою роль в общественных 
процессах. Мы полагаем, что «Разговоры о важ-
ном» могут способствовать развитию готовности 
к социальной вовлеченности обучающихся, будут 
помогать не воспринимать выполняемую деятель-
ность «как нечто чуждое и незначимое».  Именно с 
целью обобщения уже полученного практического 
опыта, определения возможностей влияния проек-
та «Разговоры о важном» на формирование готов-
ности к социальной вовлеченности обучающихся 
проводится данное исследование. 

В опросе приняло участие 412 педагогов, про-
живающих в различных регионах Российской 
Федерации (рис. 1). Анализ педагогического ста-
жа респондентов показал, что 58,3 % (240 человек) 
имеют стаж более 20 лет, 11–20 лет – 19,4 % (80 че-
ловек); 6–10 лет – 10,2 % (42 человека); 0–5 лет – 
12,1  % (50  человек). Большая часть участников 
опроса – 72,8 % (около 300 человек) – являются ра-
ботниками основного общего образования; 14,6 % 
(60 человек) – представители начального общего 
образования; 8,5 % (35 человек) – представители 
среднего общего образования; 2,4 % (10 человек) – 
представители высшего образования; 1,7 % (7 чело-
век) – представители среднего профессионального 
образования. 

Говоря о должности участников, то 85,7 % (353 
человек) являются учителями-предметниками 
и классными руководителями; 6 % (25 человек) – 
советники директоров по воспитанию и замести-
тели директоров по воспитательной работе; 3,9 % 
(16 человек) – представители системы высшего 
образования; 3,1 % (13 человек) являются школь-
ными педагогами-организаторами; 1,2 % (5 чело-
век) – директора школ. Целевая выборка является 
качественно представительной для целей анализа, 
но не является статистически репрезентативной 
в отношении генеральной совокупности.

Рис. 1. Количество педагогов РФ, участвующих
в опросе, распределение по регионам
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На вопрос о роли педагога в проведении 
«Разговоров о важном» были получены следующие 
ответы: «ведущий» – 51,2 % (211 человек), «моде-
ратор» – 24,5 % (97 человек), «собеседник» – 61,9 % 
(255 человек), «консультант» – 18 % (74 человек), 
«наставник» – 56 % (230 человек). 

Таким образом, можно отметить, что первые 
три места занимают позиции «собеседник», «на-
ставник» и «ведущий», это свидетельствует о том, 
что педагоги стремятся занимать ведущую пози-
цию при организации и проведении «Разговоров 
о важном», планируют влиять на содержание и 
отбор информации, выбор формы проведения 
разговоров. Роль педагога в формировании го-
товности обучающихся к социальной вовлечен-
ности в рамках проекта «Разговоры о важном» 
является системообразующей. Важно, что сами 
учителя отмечают необходимость занимать роль 
собеседника и наставника в реализации проекта, 
который делится опытом, поддерживает мысли 
ребенка или, наоборот, не соглашается с ними. 
Как отмечает учитель: «Во время таких диалогов 
мы отрабатываем навык выступлений на публи-
ку, учимся рассуждать, находить компромисс с 
оппонентом».

Одной из задач проводимого опроса было вы-
явление понимания того, какой смысл педагоги 
вкладывают в понятие «социальная вовлечен-
ность обучающихся». Для этого был задан откры-
тый вопрос: «Как вы понимаете, что такое “соци-
альная вовлеченность обучающихся”?» Наиболее 
популярными ответами стали следующие: «уча-
стие в жизни общества» (около 42 %). Свое пони-
мание педагоги выразили в следующих тезисах: 
«это активное участие людей в жизни общества», 
«взаимодействие между собой», а также «участие 
человека в социуме», «активность в социальной 
жизни»; вторым по частоте упоминания ответом 
является «уровень активности в социальных сфе-
рах» (около 31 %). Этот показатель педагоги объ-
ясняют как «степень участия человека в сообще-
стве или социуме» и «уровень вовлеченности в 
социально значимые проекты».

Среди ключевых аспектов социальной вовлечен-
ности респонденты выделяют деятельностный ком-
понент, то есть ставят на первое место конкретные 
действия субъекта.  В качестве примеров, иллю-
стрирующих деятельностный компонент, респон-
денты отмечают волонтерство, организацию меро-
приятий, защиту интересов сообщества, участие в 
местных выборах и активную гражданскую пози-

цию, взаимодействие со сверстниками, участие об-
учающихся в различных мероприятиях, «Разговоры 
о важном», участие ребенка в жизни школы и обще-
ства, взаимодействие ученика с преподавателем и 
другими учениками, формирование позитивной 
жизненной позиции и взаимоотношений.

Наиболее содержательными ответами, на наш 
взгляд, являются следующие: 

1.	 «Социальная вовлеченность обучающих-
ся – это активное участие школьников в жизни 
общества, направленное на решение социальных 
проблем через волонтерство, общественные ини-
циативы и культурные мероприятия».

2.	 «Это когда ученик не просто присутствует 
на уроке, а включается в обсуждение важных тем, 
предлагает решения для местных проблем».

3.	 «Создание среды, где каждый чувствует 
свою значимость: от помощи однокласснику до 
участия в городских программах».

4.	 «Социальная вовлеченность – это диалог в 
социальных сетях, где школы и ученики совмест-
но продвигают полезные идеи».

Можно сделать вывод, что педагоги демон-
стрируют практико-ориентированное понима-
ние социальной вовлеченности, в правильном 
направлении отражают суть понятия, но сделан 
акцент на внешнюю активность (более 60  % от-
ветов).

Изучая форматы работы, которые респонден-
ты чаще всего используют в своей деятельности, 
нами был предложен вопрос: «Какой формат ор-
ганизации “Разговоров о важном” вы используете 
чаще всего?» Вопрос был с готовыми вариантами 
ответов. Данные представлены на рис. 2.

Наиболее популярным форматом стала «бе-
седа» – 78,5 % (324 человека), следующими пред-
почитаемыми форматами стали «презентация» и 
«просмотр фильма с последующим обсуждени-
ем» – 63,1  % (260 человек), далее – «проблемная 
дискуссия» – 42,7 % (176 человек). Почти четверть 
опрошенных активно используют такие формы, 
как «встреча со значимым взрослым» – 21,6  % 
(89 человек) и «мозговой штурм» – 21  % (87 че-
ловек). Чуть менее популярным стал ответ «твор-
ческая мастерская» – 17,5 % (72 человека), около 
трети опрошенных используют формат «комму-
никативных/деловых/организационно-деятель-
ностных игр» – 30  % (123 человека). Наименее 
популярный формат, отмеченный респондента-
ми, – это «TED-конференции». Его отметили 2 % 
(8 человек) опрошенных.

Кошман Н. В., Криворотов В. Д., Черных А. Т. Российский проект «Разговоры о важном» как механизм готовности...
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Также участникам опроса было предложено 
оценить качество предлагаемых методических 
материалов по 5-балльной шкале, исходя из по-
лученных данных, средним показателем стала от-
метка 4,65, что свидетельствует о высокой степе-
ни представляемых материалов.

При ответе на вопрос «Какие дополнитель-
ные источники вы используете для подготовки 
“Разговоров о важном”?» были получены следую-
щие результаты.

1.	 Открытые источники в Интернете – 
60 % (243 человека).

2.	 Методические издания – 32,8 % (135 человек).
3.	 Собственные разработки – 28,2 % (116 че-

ловек).
4.	 Интервью с гостем – 26,5 % (109 человек). 
5.	 Открытые источники, социальные сети – 

22,3 % (92 человека). 
6.	 Разработки коллег – 15 % (62 человека). 
7.	 Не используют – 10,5 % (43 человека). 
8.	 Аутентичные источники – 4,4 % (18 человек). 
Первые места в качестве источников информа-

ции занимают открытые источники в Интернете, 
методические издания и собственные разработ-
ки. Также популярным источником остается ин-
тервью с гостем, с выпускниками школы, с из-
вестными людьми. В качестве дополнительных 
источников указаны материалы из творческой 
лаборатории учителя, произведения советских 
и российских поэтов и писателей, рабочие ли-
сты, региональные медиа, примеры, связанные с 
жизненными ситуациями. Некоторые из авторов 
отмечают важность возможности для учеников 
высказать собственные мысли. Вместе с вышепе-
речисленными источниками используются также 
задания по темам в ВК «Разговоры о важном», 

литературные художественные произведения, 
фильмы и мультфильмы, спектакли; материалы 
платформы «ИНФОУРОК»; книги, журналы, кар-
тинки, МайКвиз, краеведческий материал. Таким 
образом, мы можем отметить достаточно боль-
шое разнообразие источников информации для 
педагогов, что позволяет предположить наличие 
неформального подхода к подготовке данных за-
нятий у большинства опрошенных респондентов.

Отвечая на вопрос «Какие темы наиболее ин-
тересны для школьников/студентов?», респон-
денты продемонстрировали большое разнообра-
зие ответов: «Историческое прошлое страны», 
«Великая Отечественная война», «Гражданское 
и патриотическое воспитание», «Достижения 
современной науки», «Спорт и культурная де-
ятельность», «Волонтерство», «Экология», 
«Предпринимательство», «Арктика – территория 
развития», «Искусственный интеллект и человек», 
«Знаменитые люди России» и др. Анализируя по-
лученные результаты, мы отмечаем интерес об-
учающихся, прежде всего к темам, связанным с 
историей страны, современной отечественной 
культурой; местом, которое Россия занимает в со-
временном мире; к достижениям науки и техники, 
развитию искусственного интеллекта. Следующий 
блок, который также был отмечен обучающими-
ся как наиболее интересный для них, – это темы, 
связанные с проявлением активной жизненной 
позиции, справедливостью, долгом, честью. И на-
конец, третий блок, вызвавший наибольший ин-
терес, – это темы, раскрывающие вопросы взаи-
моотношений между сверстниками, особенности 
конфликтного поведения, темы любви и дружбы. 

Вместе с тем ряд респондентов отмечает, что 
для начальных классов предложено недоста-

Рис. 2. Форматы «Разговоров о важном», используемые педагогами
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точное количество интересных тем, а также то, 
что «разные темы волнуют разные группы де-
тей, большую роль играет подача содержания». 
Личность педагога является ключевым фактором 
становления социальной вовлеченности, педагог 
способен создавать эмоциональную связь, пре-
вращая абстрактные «социальные проблемы» в 
личностно значимые истории.

Выявляя сложности, возникающие у педагогов 
при подготовке «Разговоров о важном», мы полу-
чили следующие результаты:

1)	 включение обучающихся в подготовку раз-
говора – 36,6 % (185 человек);

2)	 выбор формата разговора – 18,8 % (95 человек);
3)	 нежелание/неготовность родителей быть 

партнерами в это проекте – 17,6 % (89 человек);
4)	 выбор подходящего содержания для разго-

вора – 11,1 % (56 человек);
5)	 поиск аутентичных материалов – 7,5 % 

(38 человек);
6)	 определение ключевой идеи разговора – 

5,1 % (26 человек);
7)	 нежелание коллег в этот же день или далее 

на этой неделе развивать идею «Разговора о важ-
ном» – 3,2 % (16 человек). Наглядно результаты 
данного вопроса представлены на рис. 3.

Рис. 3. Сложности, возникающие в подготовке «Разговоров о важном»

Таким образом, в качестве наиболее слож-
ных моментов можно выделить включенность 
обучающихся в подготовку проекта (это отме-
тили более 36 % респондентов), выбор формы 
проведения и отсутствие поддержки со сторо-
ны родителей (чуть больше 20 % опрошенных), 
11 % опрошенных затрудняются с выбором под-

ходящего содержания. Продолжая тему о слож-
ностях в процессе подготовки к «Разговорам о 
важном», мы проанализировали, какая часть в 
подготовке и проведении разговоров кажется 
педагогам наиболее сложной. Полученные дан-
ные представлены нами в виде гистограммы на 
рис. 4.

Рис. 4. Наиболее сложная часть в подготовке и проведении «Разговоров о важном»

Кошман Н. В., Криворотов В. Д., Черных А. Т. Российский проект «Разговоры о важном» как механизм готовности...
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Анализ ответов респондентов на вопрос, какая 
часть в проекте «Разговоры о важном» кажет-
ся наиболее сложной, показывает, что таковой 
является мотивационная составляющая проек-
та. Основная и заключительная части вызывают 
сложности примерно у одинакового числа опро-
шенных, и их вес значительно меньше первой.

Это позволяет нам предположить, что именно 
желанием вовлечь обучающихся, сформировать у них 
активную позицию в проекте объясняется много-
образие форм проведения, тщательный подход и 
частичная неудовлетворенность предлагаемым со-
держанием, желание педагогов использовать как можно 
больше дополнительных источников и собственных 
методических разработок для подготовки проекта.

Отвечая на вопрос, организована ли обратная 
связь с обучающимися о содержании «Разговоров 
о важном», почти 70 % респондентов отмечают, 
что обратная связь – обязательная составляющая 
деятельности педагога. Почти 30 % учитывают 
мнение обучающихся периодически, ориентиру-
ясь на значимость темы или проблемы.  И лишь 
небольшой (3 %) процент респондентов считает, 
что в этом проекте мнение обучающихся не имеет 
значения (рис. 5).

Анализируя реакцию обучающихся, с которой 
чаще всего сталкиваются педагоги, мы видим, 
что чаще всего это интерес или активное участие. 
Пассивную и негативную позицию занимают 
лишь около 14 % обучающихся (рис. 6).

Рис. 5. Организация «обратной связи» по результатам проведения «Разговоров о важном»

Рис. 6. Наиболее частая реакция обучающихся на проект «Разговоры о важном»
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Это позволяет сделать вывод о том, что в боль-
шинстве случаев педагогам удается выбрать пра-
вильный формат и грамотно подобрать содержа-
ние, соответствующее возрасту и интересам обу-
чающихся. 

Анализ ответов, влияют ли, по мнению педагогов, 
«Разговоры о важном» на процесс социальной актив-
ности, показал, что большинство ответов – «часто» 
и «иногда». Совсем маленький процент (2 %) отве-
тов «никогда». Результаты представлены на рис. 7.

Рис. 7. Результаты диагностики готовности обучающихся проявить социальную активность 
после проведения «Разговоров о важном»

Таким образом мы можем сделать вывод, что 
целенаправленный, продуманный подход к ор-
ганизации «Разговоров о важном» вызывает от-
клик обучающихся, а также желание реализовать 
появившиеся идеи и мысли.

Рассматривая место, которое занимает проект 
«Разговоры о важном» в учебном процессе, боль-
шинство педагогов видят его как компонент вне-
урочной деятельности. Лишь чуть больше 23 % 
педагогов считают, что проект может стать ком-
понентом учебного процесса. Такая позиция пе-
дагогов позволяет сделать предположение о том, 

что большинство респондентов рассматривают 
«Разговоры о важном» как возможность нефор-
мального взаимодействия с обучающимися, что 
может повысить степень влияния на них.

Отвечая на вопрос, насколько изменился уро-
вень готовности к социальной вовлеченности после 
участия обучающихся в проекте «Разговоры о важ-
ном», более 40 % педагогов отмечают увеличение 
такой готовности, 17,6 % полагают, что готовность 
увеличилась незначительно, около 10 % педагогов 
считают, что готовность практически не измени-
лась, 17,6 % затруднились ответить на этот вопрос.

Кошман Н. В., Криворотов В. Д., Черных А. Т. Российский проект «Разговоры о важном» как механизм готовности...

Рис. 8. Уровень готовности к социальной вовлеченности обучающихся после проведения
«Разговоров о важном»
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Возможно, это связано с тем, что не все педа-
гоги диагностируют результаты, осуществляют 
обратную связь, что не позволяет им видеть из-
менения, происходящие с обучающимися.

Из 412 педагогов, принявших участие в опросе, 
на открытый вопрос «Какие темы из проведенных 
“Разговоров о важном” в 2024/25 учебном году 
наиболее способствовали формированию готов-
ности к социальной вовлеченности обучающих-
ся?» было получено 208 ответов, что составляет 
50,5 % от общего числа опрошенных. Наряду с об-
щими темами были выделены и конкретные, ко-
торые, по мнению педагогов, оказали наибольшее 
влияние на обучающихся.

Значимость тем (по степени их влияния на 
формирование социальной активности) распре-
делилась следующим образом:

1)	 темы, связанные с изучением и проявления-
ми патриотизма – 25 %;

2)	все, многие темы – 12,5 %;
3)	 темы, связанные с волонтерством – 10 %;
4)	 темы, посвященные изучению современных 

ценностей, успеху, – 9,1 %;
5)	 «Миссия – Милосердие» – 8,7 %;
6)	 «Жизнь в движении» – 8,2 %;
7)	 темы, посвященные научным достижени-

ям – 6,7 %; спортивным достижениям – 4,8 %; эко-
логическим проблемам – 2,4 %.

Проведенное исследование среди педагогов из 
разных регионов РФ, включенных в процесс под-
готовки и проведения «Разговоров о важном», 
позволяет сделать выводы, что «Разговоры о важ-
ном» в сегодняшней ситуации стали для педагогов 
формой активизации готовности к социальной 
вовлеченности обучающихся. Несомненно, поло-
жительным фактом является информация о том, 
какие темы проекта были отмечены педагогами 

как наиболее популярные. Это темы, связанные с 
патриотизмом и гражданским воспитанием, с во-
просами нравственности, исторического просве-
щения и событий в России и мире. Отмеченные 
темы оказывают серьезное влияние как на фор-
мирование мировоззрения подрастающего по-
коления, так и на формирование их готовности к 
активной реализации своей жизненной позиции, 
что, в свою очередь, повышает возможности их 
дальнейшей социальной вовлеченности. 

Исходя из полученных данных, можно сде-
лать вывод, что большинство педагогов высту-
пает за единство требований к организации и 
проведению «Разговоров о важном», оставляя 
ведущую роль за собой. При подготовке к заня-
тиям большинство респондентов предпочитает 
использовать методические разработки из офи-
циальных федеральных источников. Оценивая 
качество предлагаемых материалов, мы получи-
ли средний балл 4,65, что подтверждает высокую 
оценку педагогами их содержания. Большинство 
опрошенных отмечает достаточность представ-
ленных ресурсов. Это позволяет предположить, 
что на данном этапе методическая поддержка 
требуется в основном в вопросах грамотной по-
дачи материала, в то время как содержательное 
наполнение находится на должном уровне. В ка-
честве наиболее сложных моментов при реали-
зации «Разговоров о важном» педагоги выде-
лили включенность обучающихся в подготовку 
проекта, выбор формы проведения, отсутствие 
поддержки со стороны родителей и подбор под-
ходящего содержания. Теоретическая значи-
мость работы заключается в уточнении понятия 
«социальная вовлеченность». Результаты иссле-
дования могут способствовать развитию курса 
«Разговоры о важном».
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Коменский (1592–1670). Его произведение «Мир 
чувственных вещей в картинках» легло в основу 
визуальной педагогики и оказало огромное влия-
ние на ее развитие.  

Иоганн Генрих Песталоцци (1746–1827) – вы-
дающийся швейцарский педагог и реформатор 
образования, в одном из главных педагогических 
трудов «Как Гертруда учит своих детей» писал, что 
обучение должно опираться на непосредственное 
восприятие и практическую деятельность.

Работы швейцарского психолога, педагога 
и философа Жана Пиаже (1896–1980) оказали 
огромное влияние на психологию, педагогику и 
философию. Он разработал теорию когнитив-
ного развития, где утверждал, что дети проходят 
несколько стадий познавательного развития, на 
каждой из них способности к мышлению и вос-
приятию мира меняются.

Значительный вклад в изучение роли нагляд-
ности в дошкольном обучении внесли россий-
ские педагоги К. Д. Ушинский, П. П. Блонский, 
А. В. Запорожец, Н. Н.  Поддьяков, Д. Б. Эльконин, 
Т. И. Осокина, Л. А. Венгер, которые доказали, что 
обучение должно быть максимально визуальным, 
интерактивным и соответствовать возрастным 
особенностям детей. 

О связи визуальных образов и закономерно-
стях развития речи в своих исследованиях гово-
рили А. Н. Гвоздев, В. И. Бельтюков, Ф. А. Сохин, 
Н. И. Жинкин и др. 

С ростом применения интерактивных техно-
логий в различных областях и дисциплинах педа-
гогика как наука не осталась в стороне. Включение 
современных технологий в структуру занятия для 
обогащения наглядных образов позволяет педа-
гогам привлечь внимание детей, сделать процесс 
воспитания и обучения интересным и динамич-
ным, но при этом не всегда продуктивным. Стре-
мительное развитие визуальных технологий идет 
в значительном отрыве от соответствующих пе-
дагогических средств визуализации. Выявляется 
острое противоречие, характеризующееся нали-
чием, с одной стороны, исторически сложивше-
гося педагогического опыта использования визу-
ализирующих средств обучения, с другой – недо-
статочностью дидактической базы визуализации 
для решения образовательных задач в условиях 
возрастания влияния визуального информаци-
онного канала [1, с. 5]. Яркая анимационная кар-
тинка или предмет, привлекающие внимание ре-
бенка и вызывающие его восторг, ограничивают-
ся их демонстрацией и не всегда подкрепляются 
глубоким обсуждением увиденного. Отсутствие 
описательных, сравнительных характеристик в 
процессе визуализации демонстрационных мате-
риалов ограничивает речевую активность уже на 
дошкольном уровне развития. 

Одним из первых принципы видимого обу-
чения разработал немецкий педагог, философ и 
теолог, основатель научной педагогики Ян Амос 
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Концепцию информатизации образова-
ния предложили Р. Ф. Абдеев, Я. А. Ваграменко, 
Б.   С.   Гершунский, А. П. Ершов, М. П. Лапчик, 
Е. И. Машбиц, В. И. Монахов и др.

Вопросам развития методологии, теории и 
практики информатизации образования в усло-
виях массовой коммуникации и глобализации 
современного общества посвящены исследова-
ния Я. А. Ваграменко, О. А. Козлова, К. К. Колина, 
А.  Ю. Кравцовой, А.  А.  Кузнецова, М. П. Лапчи-
ка, Л. П. Мартиросян, С. В. Панюковой, И. В. Со-
коловой, И.  В.  Роберт. Эти исследователи, как и 
многие другие, сделали важные открытия в дан-
ной области педагогики, показав тем самым, как 
визуальные материалы влияют на восприятие, 
обучение и развитие детей. Они помогли разра-
ботать эффективные педагогические стратегии и 

технологии, влияющие в том числе и на развитие 
речи.  В конце XX века в систему образования на 
государственном уровне стали активно внедрять-
ся информационные и коммуникационные тех-
нологии (ИКТ-технологии), под которыми под-
разумевалось использование компьютера, Интер-
нета, телевизора, видео, DVD, CD, мультимедиа, 
аудиовизуального оборудования, т.  е. всего того, 
что помогало представлять широкие возможно-
сти для познавательного развития детей [2]. 

Анализ проведенных исследований позволил 
разделить визуальные средства на четыре вида 
наглядности, которые способствуют лучшему об-
учению и пониманию материала детьми разного 
возраста. Ниже (табл. 1) представлены виды на-
глядности, средства, используемые в процессе 
воспитательно-образовательной деятельности.

Таблица 1
Виды наглядности и средства, используемые в процессе воспитательно-образовательной деятельности

Наглядность Средства Деятельность
Предметная Реальные объекты (игруш-

ки, природные материалы, 
посуда, мебель, одежда) 

Позволяет в группах раннего и младшего (1–3 года) дошкольного 
возраста формировать сенсорные эталоны, развивать тактильные 
ощущения, восприятие, изучать свойства предметов

Изобразительная Картинки, иллюстрации, 
репродукции, фотографии, 
слайды 

Используется в разных (от 1 года до 7 лет) возрастных группах для 
формирования представлений о предметах, явлениях и событиях, 
которые нельзя увидеть в реальности; знакомства с названиями 
предметов, а также развития умений составлять описательные и 
сравнительные характеристики предметов (объектов) – формиро-
вания связной речи

Динамическая Мультфильмы, видеороли-
ки, театрализованные по-
становки, дидактические 
игры с движущимися эле-
ментами 

Позволяет наглядно демонстрировать в возрастных группах от 3 до 
7 лет процессы взаимоотношений, поступков, явлений природы и 
последовательность действий 

Символическая Модели, схемы, пиктограм-
мы, карты 

Используется в подготовительных к школе (6–7 лет) группах для 
развития абстрактного мышления

Данная таблица позволила систематизировать 
набор средств по видам наглядности, позволяю-
щих решать задачи воспитательно-образователь-
ной деятельности на разных возрастных этапах. 
Данная систематизация материала может быть 
использована педагогами образовательных ор-
ганизаций для проведения внутреннего анализа 
средств наглядности, постановки цели и решения 
образовательных задач, а также определения пре-
обладающего вида визуализации в их работе.

В 2024 году нами был проведен опрос, в котором 
приняли участие 47 педагогов в возрасте от 24 до 
62 лет. Это педагоги дошкольного образования, педа-
гоги дополнительного образования, коррекционные 
педагоги (логопеды) из г. Новосибирска (МАДОУ 
№ 70 «Солнечный город»), г.  Балашихи Московской 
области (частный детский центр «Совята»).

Целью опроса стало выявление педагогических 
предпочтений при выборе наглядных средств, ко-
торые педагоги используют в процессе чтения, 
обсуждения, пересказа, заучивания стихотворе-
ний или таких технологий, как «Говорящая сте-
на», ТРИЗ и т. д. Все представленные в таблице 1 
средства знакомы педагогам и используются в 
педагогическом процессе, при этом большинство 
педагогов в настоящее время отдают предпочте-
ние интерактивным и мультимедийным спосо-
бам наглядности. Также педагогам было пред-
ложено провести анализ наглядных средств, ко-
торые регулярно используются ими на занятиях, 
направленных на реализацию воспитательных и 
образовательных задач речевого развития ребен-
ка. Ниже (рис. 1) представлены результаты про-
веденного опроса.
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Рис. 1. Виды наглядности

Анализ ответов педагогов показал, что при 
подготовке к занятию 72 % педагогов используют 
предметную наглядность, 83  % – изобразитель-
ную, 85  % включают в занятие динамичную на-
глядность. Таким образом, большинство педаго-
гов отдают предпочтение изобразительной и ди-
намической наглядности и регулярно используют 
визуальные средства в воспитательно-образова-
тельном процессе. Предметная наглядность ока-
залась на третьем месте. Это объясняется в пер-
вую очередь тем, что в опросе принимали участие 
воспитатели, работающие с детьми раннего (1–3 
года) и младшего (3–4 года) возраста, во-вторых, 

в численном соотношении они составили не бо-
лее 10 % от всех участвующих в опросе педагогов. 
Символическую наглядность, в силу ее малой ин-
формативности и доступности визуального вос-
приятия ребенком, используют всего 25  %, как 
правило, это логопеды и воспитатели подготови-
тельных групп. 

В ходе опроса педагоги единогласно отмети-
ли, что современные возможности визуальных 
средств значительно сокращают время при под-
готовке к занятию, позволяют поддерживать ин-
терес детей в процессе взаимодействия. 

Использование визуального ряда в виде фраг-
ментов мультфильмов, фотографий или изобра-
жений из Интернета с легкостью привлекает вни-
мание дошкольников, но в процессе обсуждения 
того или иного сюжета у большинства детей воз-
никают трудности в высказывании своих мыслей, 
отмечается бедность словарного запаса. 

Данный вывод позволил нам продолжить иссле-
дование и предложить педагогам выполнить четы-
ре задания с использованием предметной, изобра-
зительной и динамической (без звука) наглядности. 
Рассмотрим более подробно каждое задание.

Первое задание: выполнить связное подробное 
описание 4 предложенных предметов с опорой на 
таблицу 2. 

Таблица 2

Опорная таблица характеристик предметов

Предмет

Цвет

Материал

Форма

Размер

Части

Запах

Вкус

Отличительный признак (не менее трех)

Второе задание: выполнить описание иллю-
страции к книге «Рассказы о природе для детей» 
(с. 18) и сравнить с художественным текстом ав-
тора Г. Скребицкого.

Третье задание: посмотреть без звука фрагмент 
мультфильма «Сказка о рыбаке и рыбке» по моти-
вам произведения А. С. Пушкина (хронометраж с 
13:00 по 13:20 мин.), записать своими словами, что 
увидел старик, и сравнить свое описание с озву-
ченной версией фрагмента.

Регламент выполнения каждого задания – 10 
минут.

По результатам анализа выполнения первых 
трех заданий был сделан вывод, что описание 
предметов у большинства педагогов не вызвало 
особого затруднения. 

С первым заданием справились 82 % педаго-
гов, со вторым – 14 %, с третьим – 12 %. 

При этом ответы педагогов отмечаются бед-
ностью речи, грамматическими, речевыми и сти-
листическими ошибками; неумением подобрать 
в своих описаниях слова-синонимы. В описаниях 
употребляются слова-паразиты (типа, вот, как-то 
так, короче), встречаются неправильное произне-
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сение (ударение) слов и произношение, тавтоло-
гия, плеоназмы. 

Согласно требованиям профессионального 
стандарта педагога дошкольного образования в 
его трудовые действия входит «педагогическое 
обеспечение речевого развития воспитанников», 
а трудовыми умениями являются умение «при-
менять современные формы и методы речевого 
развития, осуществлять ознакомление воспитан-
ников с детской литературой, читать им детскую 
литературу, формировать у них интерес к чтению, 
общаться с детьми с учетом их возрастных и ин-
дивидуальных особенностей, устанавливать эмо-
циональный контакт с детьми…» [3, с. 7]. 

Речь взрослого является не просто образцом 
для подражания, как и многие другие его дей-
ствия, но и визуализирующим образом красоты и 
богатства правильной речи. 

Обогащение речи дошкольника происходит в 
процессе взаимодействия со взрослым не только 
благодаря его умению привлечь ребенка к диало-
гу, но и эмоциональному посылу, интонации, тем-
бру, педагогическому мастерству слова.

Проведенный анализ лексического запаса пе-
дагогов-дошкольников позволил сделать вывод 
о необходимости повышения грамотности их 
речи – устной и письменной. Одним из способов 
обогащения словарного запаса является работа со 
словарями. 

Приведем некоторые примеры обогащения 
словарного запаса педагогов. Всем участникам 
проведенного опроса было предложено, разде-
лившись на три группы, обратиться к «Словарю 
синонимов русского языка» З. Е. Александровой 
и подобрать синонимы к словам «лес», «природа», 
«дом»; в «Большом толковом словаре» С. И. Оже-
гова найти толкование заданных слов. 

После работы со словарями педагогам было 
предложено составить синквейн, где к каждому 
из вышеприведенных трех слов необходимо было 
подобрать по два глагола, три прилагательных, 
после этого каждую отдельную группу слов свя-
зать в предложение. Еще одним способом работы 
со словарями стало первичное зачитанное толко-
вание слова, которое необходимо было угадать. 

В качестве рекомендаций при подготовке к 
занятиям с детьми педагогам было предложено 
выделить слова из художественных произведе-
ний, которые ранее не использовались в повсед-
невной речи, а также дать визуальную опору дан-
ным определениям. Например, в стихотворении 
И. А. Бунина «Листопад» есть такие описания от-
тенков леса, как «лиловый», «багряный»; в русской 
народной загадке о дожде говорится – «долговяз». 

Не понимая значения слов, речь восприни-
мается ребенком как фон, бессмысленный поток 
звуков (как иностранная речь), поэтому говорить 
о понимании содержания текста и тем более от-
гадывании загадок нет смысла, если перед этим 
не была проведена словарная работа. Например, 
в стихотворении С. Я. Маршака «Где тут Петя, где 
Серёжа» автор использует слово «долговязый», 
благодаря которому раскрывается его смысл, а 
изображение, иллюстрирующее данную характе-
ристику, дает возможность соотнести слово с об-
разом и его словесным определением. 

В настоящее время для разбора значений лю-
бых незнакомых слов также можно использовать 
современные информационные ресурсы: Интер-
нет, голосовые помощники, чат-боты, искусствен-
ный интеллект. Нужно отметить, что обогащение 
речи дошкольника происходит не только на осно-
ве объяснений незнакомых слов. Визуальная опо-
ра укрепляет связь слова и образа между собой, а 
впоследствии применение введенных слов, рече-
вых оборотов, описаний должно носить систем-
ный характер.

В четвертом задании каждому педагогу – 
участнику опроса необходимо было подобрать 
разнообразные виды наглядности для визуализа-
ции одной из тем о традициях русской культуры: 
одежда, головные уборы, посуда, ремесло. Услови-
ем выполнения данного задания были обязатель-
ный хронометраж на поиск и подбор информа-
ции по выбранной теме и отметка о соответствии 
возрастной характеристике каждой единицы по-
добранного материала. 

Анализ выполненных заданий педагогов по-
казал, что на подбор наглядных средств для ви-
зуализации темы у педагогов уходило от 1 до 8 
часов рабочего времени, при этом не все пред-
ставленные материалы соответствовали возрасту 
дошкольника. 

Выполнение данного задания позволило сде-
лать вывод, что, несмотря на очевидную доступ-
ность, многообразие и вариативность современ-
ных форм визуализации информации, получен-
ный результат не отражает качественный показа-
тель данного процесса. 

По результатам анализа всех заданий, задей-
ствованных в исследовании, нами были сделаны 
следующие выводы.

Эволюция визуальных технологий трансфор-
мировала представления о традиционных видах 
наглядности, что положило начало изучению 
влияния интерактивных мультимедийных при-
ложений на обучение детей. Визуализация через 
цифровые игры и приложения стала удобным по-
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мощником в развитии зрительного внимания, па-
мяти, мышления, речи. Например, интерактивная 
платформа «Мерсибо», приложение «Биба Рыба», 
сайт Московского института коррекционной педа-
гогики «Дефектология проф» успешно использу-
ются педагогами в работе с детьми как для подбора 
иллюстративного ряда, символических изображе-
ний, так и в создании собственных игр и пособий. 

В настоящее время выбор компьютерных игро-
вых программных средств для дошкольников до-
статочно широк, но, к сожалению, большинство 
игр не рассчитаны на реализацию программных 
задач ФОП ДО в области речевого развития [4], 
поэтому могут использоваться лишь частично, 
преимущественно с целью развития психических 
процессов: внимания, памяти, мышления [5, с. 134].

Современные технологии позволяют создавать 
и обрабатывать огромное количество данных, соз-
давая тем самым информационный шум, когда 
визуализация становится перегруженной из-за 
избыточной информации. Например, использова-
ние в мультимедийной презентации одновременно 
нескольких анимационных или разных по стилю 
изображений не позволяет ребенку выделить глав-
ную задачу визуального изображения; яркость ре-
кламных вывесок, экранных гаджетов перегружа-
ет органы зрения, повышает общую утомляемость 
и раздражительность, формирует неправильную 
позу; частая смена кадров во время использова-
ния мультимедийных средств негативно влияет 
на работу зрения и мозга, формирует экранную 
зависимость; избыточное количество игрушек и 
предметов вокруг ребенка воспринимается как 
«мусор», не привлекающий внимания, блокирует 
развитие игровой деятельности и в дальнейшем 
ролевых и сюжетных игр; слишком сложные или 
пестрые иллюстрации не вызывают интереса. Все 
это может отвлекать ребенка от главного – знаком-
ства и познания окружающего мира.

Не всегда визуальные решения (если речь идет 
об инклюзивном образовании) доступны детям с 
ограниченными возможностями здоровья и учи-
тывают их потребности. Например, педагогу до-
статочно трудно подобрать визуальные средства 
для ребенка с нарушением зрения, которые будут 
сочетать в себе изображения с высокой контраст-
ностью и четкостью, визуальной информацией, 
тактильными и аудиальными стимулами (так-
тильные книги, игры или приложения, где соче-
тается использование звуковых сигналов в паре с 
визуальными подсказками на экране). Для детей 
с аутизмом необходима единая система коммуни-
кативных карточек, чтобы помочь им выражать 
потребности и эмоции посредством изображе-

ний: цветового кодирования, структурирования 
информации, наглядных планов и расписания. 

Следующей проблемой является этическая 
визуализация, которая должна учитывать воз-
растные особенности восприятия и эмоциональ-
ной сферы дошкольников, способствовать разви-
тию эмпатии, уважения к другим и способности 
различать правильное и неправильное.

В последнее время в качестве игрушки или 
персонажа, сопровождающих ребенка в аними-
рованных играх, можно встретить монстров, не-
естественных животных, с оскалом или героев, 
характер которых отражает демонстрацию силы 
и агрессии, а не защиту и доблесть. Незрелость 
эмоционально-волевой сферы не позволяет ре-
бенку дать правильную характеристику подоб-
ных персонажей и их действий.

Использование сюжетов и образов, отражаю-
щих дружбу, взаимопомощь, честность, уважение 
и заботу, которые помогают формировать поло-
жительные моральные качества, стали непопуляр-
ны в дошкольной среде. Тогда как изображения, 
вызывающие страх, агрессию или отрицательные 
эмоции, к сожалению, стали актуальны. Специ-
ально подобранные визуальные средства, которые 
направлены на формирование у детей базовых мо-
ральных ценностей и норм поведения, необходи-
мо развивать через доступные и понятные образы. 

Эмоциональное восприятие визуального ма-
териала может вызывать у ребенка разнообраз-
ные переживания, а в силу незрелости психики 
умение контролировать их бывает затруднитель-
ным. Например, в рекламе, социальных сетях и 
играх визуальные элементы могут манипулиро-
вать эмоциями и создавать стереотипы. Важно 
понимать, как визуальные элементы воздейству-
ют на работу лимбической системы и влияют на 
языковое развитие.

С каждым годом технологии визуализации 
становятся все более сложными. Активное вне-
дрение искусственного интеллекта, в том числе и 
в систему образования, еще не говорит о доста-
точной грамотности и корректности картинки, 
сгенерированной или подобранной машиной с 
использованием современных мультимедийных 
и технических средств того или иного материала, 
визуализирующего тему. 

Для работы с детьми педагог свободно может 
найти любые материалы и изображения, но они 
в большей степени предоставляются не с учетом 
возрастных особенностей детей, а с учетом со-
временной парадигмы визуализации. Отсутствие 
методически выверенных материалов ослабляет 
качество наглядности.
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Визуализация, являясь сложным психическим 
процессом мозговой активности, стимулирует 
развитие зрительной памяти, ассоциативного и 
логического мышления [6, с. 1].

Несмотря на огромный потенциал визуализа-
ции в педагогике в качестве инструмента для реше-
ния как образовательных, так и воспитательных за-
дач, мы видим, что вышеперечисленные сложности 
при неграмотном включении в образовательную 
деятельность являются определенными препят-
ствиями в реализации задач речевого развития.

Грамотное использование современных ин-
формационных технологий позволяет сделать об-
разовательный процесс информационно емким, 
зрелищным и комфортным; существенно повы-

сить мотивацию детей к обучению; воссоздавать 
реальные предметы или явления в цвете, движе-
нии и звуке, что способствует наиболее широкому 
раскрытию способностей дошкольников, активи-
зации умственной деятельности [7]. Разработка, 
систематизация визуализирующих средств и их 
включение в работу с дошкольниками требуют 
особого внимания, времени и необходимых зна-
ний и должны помогать решать образовательные 
задачи, согласно Федеральной образовательной 
программе дошкольного образования, в процессе 
воспитания и языкового развития. Любые совре-
менные визуальные образы не должны искажать 
реальную картину мира, несмотря на их привле-
кательность и доступность. 
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Аннотация. Изменения в понимании сущности одаренности происходили на каждом историческом отрезке начиная 
с античного периода и по настоящее время. Вопрос подхода к толкованию данного термина и в современном мире 
является дискуссионным. Насыщенное развитие осмысления данного феномена в отечественной педагогике при-
ходится на ХХ век. В статье проанализированы ключевые подходы к пониманию данного феномена в советский и 
постсоветский периоды. Автором показаны сходства и различия в зависимости от выделения ядра одаренности. 
Представлены и охарактеризованы основные направления развития одаренности.
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THE EVOLUTION OF IDEAS ABOUT GIFTEDNESS 
IN 20TH-CENTURY RUSSIAN PEDAGOGY

Abstract. The understanding of giftedness has changed throughout history, from antiquity to the present day. In the modern 
world, approaches to interpreting this concept remain a matter of debate. The most intensive development of ideas about 
giftedness in Russian pedagogy occurred in the 20th century. This article analyzes key approaches to understanding the 
phenomenon in the Soviet and post-Soviet periods. It highlights both similarities and differences, depending on how the core 
of giftedness is defined. The main directions in the study and development of giftedness are outlined and characterized.
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пример E. L. Grigorenko, I. Jeltova, K. K. Batchaeva, 
I.  V.  Muskhanova, A. K. Yakhyaeva, рассматривают 
достижения отечественных ученых, но концен-
трируются в целом на проблеме изучения одарен-
ности, отдельных теориях или видах одаренности, 
что значительно ограничивает представление о 
данном феномене [4; 5].

Методом исследования заявленной проблемы 
стал анализ историко-педагогических источни-
ков. В ходе работы проведено изучение научной 
литературы, архивных документов, педагогиче-
ских и психологических работ отечественных 
ученых, раскрывающих взгляды на природу ода-
ренности, ее развитие и роль в образовательном 
процессе в разные периоды XX столетия.

Стоит отметить, что сам термин «одаренность» 
имеет глубокие философские корни, однако на 
протяжении исторического развития термин 
имел ряд синонимов, характерных для лексики 
определенной культуры: талант или талантливый 
(от греческого tálanton), гений или гениальный 
(от латинского genius), вундеркинд (от немецкого 
wunderkind) [6, с. 34; 7, с. 66; 8, с. 92].

Развитию представлений об одаренности в ука-
занный период сопутствовали мировые, политиче-
ские, социокультурные, научные события. На на-
чальном этапе создания Союза Советских Социа-
листических Республик господствовала партийная 
идеология, поставлена цель на стандартизацию об-

Актуальность исследования развития пред-
ставлений об одаренности в отечественной педа-
гогике XX века обусловлена растущим интересом 
к вопросам выявления, поддержки и развития 
талантливых детей в современной России. В усло-
виях глобальной конкуренции и стремительного 
развития технологий формирование интеллекту-
ального и творческого потенциала нации стано-
вится приоритетной задачей [1, с. 100; 2, с. 83]. Под-
держка одаренности является одним из ключевых 
направлений отечественной государственной 
политики, что выражается в ряде нормативных 
актов, например «Постановление Правительства 
РФ от 19 октября 2023 г. № 1738 "Об утверждении 
Правил выявления детей и молодежи, проявивших 
выдающиеся способности, и сопровождения их 
дальнейшего развития"». Отмечается также увели-
чение количества детей и молодежи, проявивших 
себя в различных областях, с 2021 года по 2023 год 
эта цифра возросла с 273 818 до 511 579 человек, 
что показывает рост числа людей, которым не-
обходима поддержка в дальнейшем развитии их 
одаренности [3]. Анализ эволюции теоретических 
подходов к пониманию одаренности является не-
обходимым условием для создания эффективной 
системы выявления и развития талантов, отвеча-
ющей вызовам современного общества.

Работы, посвященные изучению россий-
ских подходов к пониманию одаренности, на-
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учения. Вопросы одаренности на государственном 
уровне поднимались в ключе развития человека в 
труде, его одаренности в подходящей и социаль-
но важной профессии [9, с. 54–55]. Позже, в 1936 
году, в СССР был наложен запрет на развитие пе-
дологии (Постановление ЦК ВКП(б) «О  педоло-
гических извращениях в системе наркомпросов»), 
что повлекло за собой сокращение числа педоло-
гических научных работ, поиск новых подходов к 
изучению и развитию человека. С началом холод-
ной войны формулируется задача по поиску спо-
собных, одаренных людей для развития страны и 
стремительного продвижения в сфере экономики, 
технологий и науки [10, с. 86; 11, с. 33–34]. 

Проанализировав авторские трактовки тер-
мина «одаренность» в отечественной педагогике 
ХХ  века, мы выделили основные направления к 
пониманию его сущности.

Первое направление тесно связано со становле-
нием эксперимента как метода психологии и соб-
ственно началом развития экспериментальных 
исследований. Используя тесты измерения ин-
теллекта (тесты IQ) и достижений, исследователи 
изучают когнитивные характеристики человека, 
его умственные способности. Соответственно, 
одаренность понималась как определенный уро-
вень развития способностей. Представителями 
первого направления являются Г. И. Россолимо, 
П. П. Соколов, А. П. Болтунов, А. Ф. Лазурский, 
Л. С. Выготский, В. Д. Шадриков, В. С. Юркевич, 
Ю. Д. Бабаева. 

Г. И. Россолимо, разработавший «метод пси-
хологических профилей», определял одаренность 
как измеряемую способность приспосабливаться 
к новым условиям, сопоставимую с уровнем раз-
вития психических процессов [12]. П. П. Соколов 
соотносил одаренность со способностью к совер-
шенствованию, через развитие врожденных даро-
ваний, вследствие чего сформулировал понятие 
«умственный уровень развития» [13]. А.  Ф.  Ла-
зурский придерживался схожей трактовки ода-
ренности. В труде «Классификация личностей» 
он градировал уровни одаренности в зависимо-
сти от степени приспосабливаемости и наличия 
прирожденных способностей [14, с. 44]. В. Д. Ша-
дриков с позиции функциональности считал, что 
одаренность – это совокупность индивидуальных 
способностей, функционирующих как единая си-
стема для достижения конкретной цели [15, с. 16]. 
Ю. Д. Бабаева вслед за Л. С. Выготским рассматри-
вает одаренность через «Динамическую теорию 
одаренности». Одаренность при благоприятных 
условиях представляется как способность, которая 
развивается в процессе компенсации [16, с. 276].

Второе направление включает исследования, 
в которых одаренность рассматривается с точ-
ки зрения наличия задатков и склонностей, раз-
вивающихся в деятельности. Выделяют общие и 
специальные способности, характерные для труда 
в целом и для определенного вида деятельности. 
Представителями второго направления являют-
ся П. Ф. Каптерев, С. Л. Рубинштейн, Б. М. Теплов, 
Б. Г. Ананьев, В. А. Крутецкий, Н. С. Лейтес.

Основополагающими работами на многие 
десятилетия в изучении способностей стали ис-
следования Б.  М. Теплова и С. Л. Рубинштейна. 
Б. М. Теплов отмечал взаимосвязь между спо-
собностями и одаренностью человека. Выделил 
три признака способностей, которые позволяют 
уточнить, что они проявляются индивидуально, 
не сводятся к системе знаний и умений, а также 
развиваются в определенных видах деятельно-
сти. С.  Л. Рубинштейн, придерживаясь схожей 
позиции, выделял общую (способность к труду в 
целом) и специальную одаренность (проявляется 
в конкретной деятельности). На основании со-
вершенствования способностей, достижения не-
ординарных результатов С. Л. Рубинштейн опре-
делил два уровня развития одаренности: «талант» 
(способность к высоким достижениям) и «гени-
альность» (способность создавать новое) [9, с. 54].

В. А. Крутецкий в том же ключе определял 
структуру математической одаренности как со-
вокупность математических способностей (полу-
чение математической информации, переработку 
данной информации, ее хранение, общий синтети-
ческий компонент) [17, с. 375–377]. П. Ф. Каптерев 
считал, что одаренность есть некая неравномер-
но развитая структура, ввиду наличия неравно-
мерного развития способностей данная идея от-
ражена им в термине «односторонняя умствен-
ная одаренность» [18]. Б. Г. Ананьев с позиции 
онтопсихологии определял, что одаренность есть 
некая совокупность общих и специальных способ-
ностей, которые получают (или не получают) свое 
развитие в определенной деятельности [19, с. 126].

Третье направление  тесно связано с призна-
нием неполноты тестов интеллекта для изучения 
одаренности и уходом от приравнивания одарен-
ности только к уровню умственного развития. 
Выделенные исследования рассматривают ода-
ренность как творческую (интеллектуальную) де-
ятельность, потенциал достижения креативного, 
инновационного результата. Методы исследова-
ния ставят целью проанализировать особенно-
сти творческого мышления, потенциал ребенка 
и результаты его деятельности. Представителями 
третьего направления являются А. В. Петровский, 



28

2025  4 (65)

В. Н.  Дружинин, А.  М.  Матюшкин, Д. Б. Богояв-
ленская, М. А. Холодная.

А. М. Матюшкин формулирует концепцию 
творческой одаренности, в этом ключе он пони-
мает одаренность как предпосылку (потенциал) к 
творческому развитию в различных видах деятель-
ности. Акцент также делается на важности мотива-
ционного компонента в познавательной деятельно-
сти, исследовательской активности. В связи с этим 
остро встает вопрос о создании соответствующей 
образовательной среды, в которой будут поддер-
живать интерес и развитие ребенка [20, с. 33].

Д. Б. Богоявленская, автор метода «креативное 
поле», выделяла творческую одаренность как не-
которое «самонаправленное», через личностную 
мотивацию, свойство, позволяющее преодолевать 
«потолок» (выражать оригинальные идеи) [21, 
с. 204; 22, с. 37; 23, с. 22–23].

М. А. Холодная и С. Т. Музычук, несмотря на 
использование термина «интеллектуальная ода-
ренность», не сводят его к уровню интеллекта, а 
представляют как опыт или ресурс для творче-
ской деятельности [24, с. 168].

Как мы отмечали ранее, развитие представлений 
об одаренности сопровождалось рядом политиче-

ских и социокультурных событий. С начала обра-
зования Российской Федерации одной из задач по 
развитию государства становится выявление, раз-
витие и поддержка талантливых и одаренных лиц. 
Однако, в виду достаточно большого количества 
разнонаправленных подходов, встает вопрос об 
терминологическом и методологическом обоснова-
нии планируемых внедрений и организации работ.

Так, в России в 1998 году коллективом авторов 
была составлена «Рабочая концепция одаренно-
сти», в 2003 году вышло 2-е издание (Д. Б. Бого-
явленская, В. Д. Шадриков, В. С. Юркевич и др.). 
Определение, классификации и рекомендации, 
данные в концепции, отражают некий компромисс 
между представителями разных научных школ. 
В концепции одаренность – «…это системное, раз-
вивающееся в течение жизни качество психики, 
которое определяет возможность достижения че-
ловеком более высоких, незаурядных результатов 
в одном или нескольких видах деятельности по 
сравнению с другими людьми» [25; 26, с. 8].

Обобщая полученные результаты при иссле-
довании авторских трактовок понятия «одарен-
ность», мы выделили ряд сущностных характе-
ристик (рис. 1).

Рис. 1. Сущностные характеристики понятия «одаренность»

На протяжении ХХ века не только меняется, но 
и увеличивается внимание к проблеме сущности 
одаренности. Развитие представлений об одарен-
ности в отечественной педагогике ХХ века про-
исходило на фоне развития науки в целом, обу-

словлено особенностями исторического периода, 
государственным и социальным заказом. Данную 
тенденцию мы можем наблюдать при анализе ра-
нее выделенных направлениий трактовок данного 
понятия в отечественной науке во второй полови-

Смирнова С. П. Развитие представлений об одаренности в отечественной педагогике ХХ века
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не ХХ века. Интересно, что первое (одаренность 
как определенный уровень развития способно-
стей) и второе (одаренность как наличие общих 
или специальных способностей к определенным 
видам деятельности) направления развиваются и 
дополняются на протяжении всего ХХ века. Од-
нако третье направление (одаренность как твор-
ческий, креативный уровень развития способно-
стей) появляется и активно исследуется только со 
второй половины ХХ века. Мы предполагаем, что 
это связано с накоплением отечественного науч-
ного и педагогического опыта, государственным 
заказом на способных людей, развитием теорий 
креативности, признанием ограниченности тесто-
вых исследований. Современные представления 
об одаренности являют собой синтез предыду-
щих подходов, рассматривая ее как комплексное 
качество психики, проявляющееся в достижении 
выдающихся результатов благодаря уникальным 
комбинациям личностных ресурсов, мотивации и 
креативности личности.

Проведенный анализ историко-педагогиче-
ских источников позволяет выделить существен-
ные характеристики понятия, проследить тенден-
ции в изменении представлений об одаренности, 
объединив их в несколько ключевых направлений: 
от измерения с помощью тестов и сопоставлении 
с уровнем интеллекта; выражении во врожден-

ных задатках, склонностях и способностях, раз-
вивающихся в общем или в специфических видах 
деятельности; к теории творческой (креативной) 
одаренности, регулирующейся мотивацией лич-
ности; к компромиссу, сведению одаренности к 
системно развивающемуся качеству психики, по-
зволяющему достигать неординарных результа-
тов в деятельности. 

Результаты данного исследования могут слу-
жить научно-методологической основой в по-
строении современных концепций одаренности 
через призму сложившихся в настоящем времени 
условий образования и теорий развития лично-
сти. Сущностные характеристики исследуемого 
понятия позволяют определить новые ориентиры 
при изучении феномена одаренности. На основа-
нии полученных результатов мы считаем, что при 
разработке новейших диагностических методик и 
программ развития одаренности следует руковод-
ствоваться комплексным подходом, учитывать не 
только показатели интеллектуального развития, 
но и предусматривать возможность проявления 
творчества и креативности личности. Таким об-
разом, мы можем выделить необходимость учи-
тывать исторический опыт и социокультурный 
контекст при разработке современных теорий 
развития одаренности, ввиду отсутствия единого 
подхода к данному феномену.
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Аннотация. В статье ставится вопрос о значении филологического просвещения. Понятие «просвещение» анализи-
руется с опорой на нормативные документы Российской Федерации и Республики Казахстан и на научные публика-
ции. Контент-анализ позволяет выявить основные идеи, эксплицированные в текстах, а также обнаружить лакуны в 
представлениях о просвещении. Доказывается целесообразность выделения филологического просвещения, в том 
числе его кросс-культурной составляющей, отмечается воспитательный потенциал филологического просвещения. 
Предлагается формат марафона для кросс-культурного просвещения.
Ключевые слова: кросс-культура; филологическое просвещение; просветительская деятельность; полиязычный со-
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SOCIOCULTURAL DETERMINATION AND THE CONTENT 
OF THE CROSS-CULTURAL COMPONENT IN TEACHERS’
EDUCATIONAL ACTIVITIES

Abstract. The article addresses the importance of philological education. The concept of “education” is analyzed on the 
basis of normative documents of the Russian Federation and the Republic of Kazakhstan, as well as scholarly publications. 
Content analysis allows us to identify the main ideas explicated in the texts, as well as to discover gaps in the understanding 
of educational outreach. The article argues for distinguishing philological education, including its cross-cultural component, 
and emphasizes its educational potential. A marathon format for cross-cultural education is proposed.
Keywords: cross-cultural education; philological education; educational activities; multilingual society; language; Russia; 
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филологического характера (непонимание сути 
нормы и предназначения отдельных словарей, 
неумение выбрать словарь и понять содержание 
словарной статьи, декларируемое предпочтение 
неизменного характера языка и его нормы, лож-
ные представления о деятельности лингвистов и 
др.). На фоне низкого уровня лингвистических 
компетенций опасными представляются идеи так 
называемой любительской лингвистики (термин 
А.  А.  Зализняка [1]): лингвисты-любители сколь 
угодно вольно трактуют этимологию слова и 
происхождение языка, насаждают идеи сакраль-
ности букв и избранности отдельных языков. 
Представляется, что филологическое просвеще-
ние может и должно противостоять этим вызовам.

Под кросс-культурным компонентом фило-
логического просвещения мы понимаем такое 
содержание просветительской деятельности, 
которое формирует у целевой аудитории пред-
ставление о языковом многообразии, ценности 

1 Исследование выполнено в рамках государственного задания на 2025 год на выполнение прикладной НИР по теме «Кросс-культурный 
трансфер инновационных лингводидактических технологий сопровождения граждан Республики Казахстан в области изучения русско-
го языка и русской культуры в условиях инонациональной языковой среды» (дополнительное соглашение Минпросвещения России от 
25.04.2025 № 073-03-2025-053/1).

В статье ставится вопрос о кросс-культурном 
компоненте просветительской деятельности как 
об одном из важнейших компонентов филологи-
ческого просвещения. 

Филологическим просвещением предлагаем 
называть распространение знаний предметной 
области «Язык и литература», основными актора-
ми которого являются профессиональные фило-
логи – практикующие учителя, вузовские пре-
подаватели, ученые. Важность филологического 
просвещения определяется ценностным характе-
ром языка и литературы, их значением для куль-
туры, социума в целом, а также для становления и 
воспитания личности. 

Необходимость филологического просвеще-
ния очевидна. Общественные обсуждения про-
блем языка (из недавнего – новости об ударении 
в форме звонит, о написании мильон, о сленго-
вых словах в словарях и проч.) обнаруживают 
пугающе низкий уровень знаний и компетенций 
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языков, их связи с культурой народа, универсаль-
ном и национально-специфическом в языках и 
языковых картинах мира, о языковых контак-
тах. Воспитательное значение кросс-культурного 
просвещения состоит в формировании взглядов 
о недопустимости ущемления прав человека по 
языковому признаку, о необходимости поддержа-
ния языкового многообразия, о важности работы 
по сохранению и популяризации языков.

Предлагаемая нами концепция филологиче-
ского просвещения и его кросс-культурной со-
ставляющей базируется на:

•	 нормативных документах, раскрывающих 
сущность просветительской деятельности и тре-
бования к ней;

•	 научных работах, в которых представлены 
различные аспекты просвещения. 

Представим эти две исходные позиции более 
подробно, уточнив, что в первую очередь при ана-
лизе были использованы источники, представля-
ющие юридическую и научную традиции двух го-
сударств – Российской Федерации и Республики 
Казахстан. Выбор второго государства продикто-
ван обстоятельствами, связанными с проектами, 
которые реализуются Омским государственным 
педагогическим университетом.

1.  Понятие «просвещение»  /  «просветитель-
ская деятельность» в документах об образовании 
Российской Федерации и Республики Казахстан.

Казахстан, как и Россия, с 1991 года вхо-
дит в Содружество Независимых Государств 
(далее – СНГ). В 2002 году постановлением 
Межпарламентской Ассамблеи государств – участ-
ников СНГ был принят модельный закон «О про-
светительской деятельности». Просвещение, или 
просветительская деятельность, толкуется в до-
кументе как «целенаправленный процесс инфор-
мирования населения об имеющемся социально-
культурном опыте, рассчитанный на большую, 
обычно не расчлененную на устойчивые группы 
аудиторию и не предполагающий каких-либо фор-
мализованных процедур контроля за успешно-
стью освоения сообщаемых сведений» (ст. 2 [2]).

В течение ряда лет после принятия модельно-
го закона, несмотря на неоспариваемую никем 
высокую миссию просвещения, ни в Российской 
Федерации, ни в Республике Казахстан это по-
нятие не было официально закреплено. К на-
стоящему времени в Республике Казахстан 
ситуация не изменилась, в России же в 2021 
году в Федеральном законе «Об образовании в 
Российской Федерации» среди 36 основных по-
нятий появилось понятие «просветительская 
деятельность», суть которой определяется сле-

дующим образом: «осуществляемая вне рамок 
образовательных программ деятельность, на-
правленная на распространение знаний, опыта, 
формирование умений, навыков, ценностных 
установок, компетенции в целях интеллектуаль-
ного, духовно-нравственного, творческого, фи-
зического и (или) профессионального развития 
человека, удовлетворения его образовательных 
потребностей и интересов и затрагивающая отно-
шения, регулируемые настоящим Федеральным 
законом и иными нормативными правовыми ак-
тами Российской Федерации» (ст. 2 [3]).

Знакомство со статьями модельного закона 
«О  просветительской деятельности» позволяет 
убедиться в том, что среди приоритетных прин-
ципов, целей, задач просвещения обнаруживаются 
установки, соотносящиеся с понятиями общечело-
веческого и национального (с одной стороны, гово-
рится об ориентации на общечеловеческие идеалы, 
с другой – о недопустимости ущемления по этни-
ческому признаку), локального/регионального (де-
лается акцент на важности учета этого параметра), 
государственного и личностного (постулируется 
важность использования культурного потенциала 
страны в интересах личности) – в целом постоянно 
проводится идея о важности культурной ориента-
ции граждан. О языке в модельном законе не упо-
минается, хотя нет сомнений в том, что язык как 
социальный феномен – мощнейший инструмент со-
циокультурной и национальной идентификации, а 
значит, обращение к вопросам филологии в рамках 
просветительской деятельности позволит успешно 
решать стоящие перед ней задачи. 

В законе «Об образовании в Российской 
Федерации» о языке также специально не говорит-
ся, но подчеркивается недопустимость использо-
вания просветительской деятельности для разжи-
гания розни, помимо прочего, по языковому при-
знаку. В «дочернем» документе – в Постановлении 
Правительства «Об утверждении Правил осущест-
вления просветительской деятельности» – языко-
вая проблематика в явном виде отсутствует, однако 
в формулировке пункта 4 («Содержание просвети-
тельской деятельности должно содействовать вза-
имопониманию и сотрудничеству между людьми, 
народами независимо от расовой, национальной, 
этнической, религиозной и социальной принадлеж-
ности…») [4] нельзя не увидеть возможностей для 
разговоров о языковом многообразии, ценности 
всех языков, необходимости учитывать лингвокуль-
турные различия в коммуникации.

2.  Понятие «просвещение»  /  «просветитель-
ская деятельность» в публикациях педагогиче-
ской направленности. 
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Статья «Народное просвещение в СССР» 
А. С. Макаренко вышла в конце 30-х гг. ХХ века. 
Несмотря на название, понятие просвещения в 
ней специально не комментируется, само слово 
просвещение употребляется только 4 раза (в це-
лом как синоним слова образование, но с акцен-
том на предшествующую просвещению темную 
эпоху императорской России). Примечательно, 
что один из случаев использования именно сло-
ва просвещение связан с вопросами языка. Так, 
А. С. Макаренко пишет: «Народное просвещение 
в СССР – это не только дело просвещения на-
рода, но и дело просвещения народов. <...> Язык 
этих народностей еще нужно было открывать, как 
Колумб открыл Америку. Нужно было еще при-
слушиваться к этому языку, научиться ему, выяс-
нить его законы, грамматику, снабдить его азбу-
кой. И Советская власть не только создала школу 
и письменность у этих народов, но и организова-
ла действительную и глубокую систему народно-
го национального образования» [5].

В научной электронной библиотеке eLIBRARY 
мы обнаружили 1  010 статей и диссертаций, от-
носящихся к тематической области «Народное 
образование. Педагогика», опубликованных/за-
щищенных в течение последних 25 лет (заданный 
параметр поиска – 2000–2025 гг.), в названии ко-
торых есть слово просвещение. Контент-анализ 
этих научных публикаций позволяет сделать сле-
дующие выводы, значимые в контексте нашего 
исследования:

•	 Преобладают работы, посвященные про-
блемам просвещения на современном этапе, реже 
встречаются историко-педагогические исследо-
вания. Примерами последних являются статьи 
«Қазақстандағы 1920 жылдардағы оқу-ағарту» 
(Просвещение в Казахстане в 1920-е годы) 
О. Х. Мухатовой (Казахстан) [6] и «Просвещение 
нерусских народов Поволжья во второй полови-
не XIX – начале XX века (историография пробле-
мы)» И. А. Анохиной [7].

•	 Наиболее активно обсуждаются проблемы 
просвещения, дифференцированного в аспекте 
содержания, – в заголовках этот аспект обозначен 
определением при слове просвещение (экологиче-
ское, правовое, психолого-педагогическое, истори-
ческое, педагогическое, культурно-историческое, 
антикоррупционное, музыкальное, театральное, 
природоохранное, социально-педагогическое, эт-
нокультурное, политическое, жилищное, духов-
но-нравственное, эстетическое, психологическое, 
религиозное, половое, гражданское, стоматоло-
гическое и др.). Отметим важное для нас обстоя-
тельство: нам не встретились работы, в которых 

выделялось бы филологическое просвещение. 
Обсуждение общих, без дифференциации по со-
держанию, вопросов просвещения встречается 
существенно реже.

•	 Еще один регулярный параметр, уточняю-
щий предмет исследования, – целевая аудитория 
просветительской деятельности. В заголовках 
этот параметр обозначается, как правило, суще-
ствительным в форме родительного падежа, за-
висимым от слова просвещение. В такой позиции 
обнаружены существительные, характеризующие 
целевую аудиторию в общем (население, граждане, 
российское общество), а также по возрастному и/или 
социальному признаку (дошкольники, школьники, 
родители, будущие педагоги, туристы, молодежь, 
граждане пожилого возраста и др.). Заметно реже 
встречается определение целевой аудитории че-
рез признаки этноса и территории (одно из не-
многих исключений – статья «Экологическое 
просвещение детей в якутской семье на примере 
изучения сайылычной усадьбы» [8]).

•	 С определением целевой аудитории просве-
тительской деятельности тесно связан вопрос о 
контексте (в идеологическом смысле) и простран-
стве (в организационном смысле) этой деятель-
ности. В качестве таковых в большом и большем 
числе публикаций рассматривается система обра-
зования (для школьников площадкой становится 
школа, для студентов – колледж или вуз), основ-
ными акторами соответственно являются учите-
ля/преподаватели.

•	 Обращает на себя внимание параметр цели/
результата: просвещение видится процессом, 
итогом которого становится новое качество лич-
ности и/или социума в целом, в числе таких ка-
честв называется предупреждение преступлений, 
ответственное родительство, готовность к воспи-
танию детей, читательская грамотность, финансо-
вая грамотность, электорально-правовая культу-
ра, модернизация воспитательной работы в шко-
ле, национальная безопасность и др. Упомянем 
статью «Духовно-нравственное просвещение и 
патриотическое воспитание молодежи России: 
основные проблемные области и тренды»: ав-
торский коллектив рассматривает патриотизм, 
гражданскую и этнокультурную идентичность в 
аспекте духовно-нравственного просвещения [9]; 
нам представляется, что обращение к националь-
ному языку и литературе – эффективное средство 
в этом процессе.

В целом проблематику просвещения / просве-
тительской деятельности нельзя охарактеризо-
вать как детально разработанную, очевидно, что 
еще нет исследований, системно представляющих 
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этот процесс. Отсутствуют и работы, сфокусиро-
ванные на филологическом просвещении.

Итак, в проанализированных юридических и 
научных источниках понятие просвещения / про-
светительской деятельности представлено до-
вольно схематично, о филологическом просве-
щении специально не говорится вовсе, однако 
предпосылки для этого разговора, безусловно, 
имеются. Развивая последнюю мысль, упомянем 
отдельно о понятии этнокультурного просвеще-
ния, важность которого подчеркивает тот факт, 
что Министерство просвещения в 2022 году под-
держало проект Дагестанского государственного 
педагогического университета «Этнокультурное 
просвещение как инструмент формирования рос-
сийской идентичности» (о некоторых результатах 
работы над государственным заданием см. [10]).

В качестве причин необходимости этнокуль-
турного просвещения исследователи называют 
утрату этнокультурной идентичности, связанную 
с глобализацией и трансформацией традицион-
ных общественных институтов: «Из-за высоких 
темпов глобализации и модернизации общества 
трансформация традиционных институтов об-
щества разрушает естественное мировосприятие 
граждан и приводит к потере этнокультурной 
идентичности» [11, с. 340]. В связи с этим же гово-
рится о принципе диалога культур, который важно 
обращать как вовне, так и вглубь страны (см. об 
этом [12]) – отметим, что и Россия, и Казахстан – 
это поликультурные и полилингвальные социумы, 
для функционирования которых диалог культур 
необходим, а эффективен он может быть толь-
ко на основе свободных от стереотипов знаний. 
Процитируем одну из работ: «Тысячелетний опыт 
совместного существования приучил к близкому 
соседству, дал навыки адаптации, сформировал 
коллективистские установки. Именно этим, а так-
же мощью исторического основания, полиэтнич-
ностью генофонда можно объяснить феноменаль-
ные способности к возрождению. И в этом плане 
Россия обладает уникальным наследием, неким ал-
горитмом, опытом культурного диалога, который 
может быть задействован в решении националь-
ных проблем» (М. И. Козьякова; цит. по [13, с. 29]).

Представляется, что акцент на диалоге куль-
тур как принципе, к восприятию/реализации 
которого должны быть готовы граждане много-
национального социума, является отправной 
точкой, позволяющей вести разговор о значении 
кросс-культурного компонента филологического 
просвещения.

Термин кросс-культурный относится к чис-
лу междисциплинарных: науке известны кросс-

культурный менеджмент, кросс-культурные ком-
муникации, кросс-культурный маркетинг, кросс-
культурный принцип обучения и проч. Общим 
во всех случаях является внимание к культуре, с 
представителем которой предстоит взаимодей-
ствие, признание ценности чужой культуры, ее 
возможной непохожести от культуры индивида. 
Безусловно, в развитии кросс-культурного подхо-
да и в реализации его принципов одну из главных 
ролей играет язык.

Кросс-культурный компонент филологического 
просвещения, как мы уже указывали во вводной 
части статьи, призван подчеркнуть значение языка 
для организации диалога культур, мирного, про-
дуктивного сосуществования и взаимодействия 
социальных групп, этносов и государств в целом.

В государственном календаре обеих стран есть 
дни, позволяющие выстроить разговор о язы-
ке и его роли в диалоге культур. Так, 5 сентября 
отмечается День языков Республики Казахстан; 
выбранная дата – день рождения казахского про-
светителя и ученого, одного из «отцов нации» 
Ахмета Байтурсынова. С 2025 года 8 сентября будет 
Днем языков народов России. 8 сентября выбрано 
Президентом, потому что это день рождения Расула 
Гамзатова, судьба которого показывает значение 
языков в судьбе человека. 10 августа в Казахстане 
отмечают день рождения Абая Кунанбаева, а в 
России 6 июня – день рождения А.  С. Пушкина; 
оба поэта считаются основоположниками нацио-
нального языка и литературы. Эти памятные даты 
могут быть с полным правом включены в «этнока-
лендарь» (об идее которого см. [13]).

Одна из возможных организационных форм 
кросс-культурного просвещения – марафон (про-
светительские марафоны регулярно проводит 
общество «Знание», фонд «Тотальный диктант» и 
др.). Преимущества просветительских марафонов 
заключаются, в частности, в следующем:

•	высокая концентрация событий в условиях 
ограниченного времени (от нескольких часов до 
нескольких дней) позволяет сфокусироваться на теме; 

•	протяженность марафона обеспечивает воз-
можность включить в его программу разноплано-
вые мероприятия, привлекательные для разных 
целевых аудиторий;

•	научная основа гарантирует качество содер-
жания;

•	публичный характер побуждает организато-
ров искать интересные форматы для трансляции 
академического знания и др.

В 2024 году Омским государственным пе-
дагогическим университетом был проведен 
I  Российско-казахстанский образовательно-про-
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светительский марафон «Под небом Евразии». 
Кросс-культурный подход был реализован во 
всех мероприятиях марафона. Так, преподаватели 
Омска и Астаны «обменялись» аудиториями: сту-
денты ОмГПУ узнали о достижениях лингвистов 
Казахстана, а студенты Евразийского университе-
та им. Л. Н. Гумилева – о российских лингвисти-
ческих исследованиях. На мастер-классах были 
сопоставлены народные русские и казахские 
народные песни, пословицы, поговорки, сопро-
вождающие человека в быту. Участникам было 
предложено написать диктант «Дружба великих 
людей» о взаимоотношениях Ф. М. Достоевского 
и Ч. Ч. Валиханова. Педагогической общественно-
сти был представлен онлайн-курс преподавателей 
ОмГПУ «Традиции Омской области и Казахстана 
в контексте межкультурной коммуникации», 
цель которого – показать, какие сюжеты, образы, 
мотивы определили своеобразие региональной 
литературы в XIX–XX веках, как в Омском реги-
оне, приграничной территории, разворачивался 
межкультурный диалог русских писателей с ка-
захскими авторами. Выбор кросс-культурного 
вектора объясняется изначальной установкой на 
ценностные принципы российско-казахстанско-
го взаимодействия внутри каждого из социумов.

Анализ нормативных документов России и 
Казахстана, в том числе законов об образова-
нии, показал, что параметры просветительской 
деятельности прописаны в них весьма общо или 
вообще не прописаны. Научные публикации по-
следних 25 лет хоть и представляют некоторые 
частные характеристики просветительской дея-
тельности, также демонстрируют существенные 
лакуны в осмыслении и описании этого феноме-
на. Между тем социокультурный контекст насто-
ятельно требует обсуждения этого вопроса. 

Так, в условиях современных полиязычных 
социумов организация межкультурного диало-

га важна для мирного сосуществования народов 
и для гармонизации общественной жизни. Во 
внешней политике диалог культур – залог кон-
структивного взаимодействия. К сожалению, 
конфликты на языковой почве, использование 
языка как средства политической борьбы, как 
инструмента ущемления все еще весьма частот-
но, в том числе на постсоветском пространстве. 
Филологическое просвещение предоставляет 
возможность обсуждать социально приемлемое 
развитие несбалансированных языковых ситу-
аций. Акторами филологического просвещения 
должны выступать квалифицированные специ-
алисты – преподаватели-филологи. Параметры 
деятельности прописаны в проанализированных 
нами документах весьма общо. Площадками для 
просветительских акций могут быть прежде всего 
учебные заведения, а также учреждения культуры 
(библиотеки, дома культуры и проч.). 

Одним из продуктивных вариантов органи-
зации являются просветительские марафоны, 
концентрированно представляющие ценностные 
смыслы диалога культур. Проблематика мара-
фона, определяемая особой датой, некой важной 
сквозной темой и проч., задает вектор его меро-
приятий, которые, различаясь организационны-
ми формами (лекция, выставка, круглый стол, 
игра и мн. др.), позволяют донести до аудитории 
качественное филологическое знание и ценности 
межкультурной коммуникации.

Уточнение концепции филологического про-
свещения и реализация его основных принципов 
в практике просветительской деятельности пред-
ставляются актуальной задачей, востребованной 
обществом. Воспитательный потенциал этой 
деятельности заключается в его значении для 
формирования этнокультурной идентичности и 
одновременно уважения к этнокультурным раз-
личиям.
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При сохранении определенной инвариантной 
части содержание обучения математике в школе 
почти непрерывно изменяется. Это произошло, в 
частности, в связи с принятием новой концепции 
развития математического образования [1; 2]. 
Изменения происходят как на уровне проекти-
рования программ, так и на уровне реализации 
их в учебниках. За последнее время введена со-
держательно-методическая линия «Вероятность 
и статистика», которая не так давно выделилась 
в отдельный учебный предмет, значительно рас-
ширен спектр вопросов алгебры и начал ана-
лиза, усиливших прикладную направленность 

курса. Как правило, содержание меняется за счет 
включения в курс дополнительного учебного ма-
териала.

Вместе с тем при совершенствовании содержа-
ния обучения математике можно рассматривать 
и другую тактику. Традиционный курс школьной 
математики, то самое стабильное инвариантное 
содержание, включая скрытые в обучении эле-
менты, фактически обладает внутренними резер-
вами для совершенствования.

Для скрытых элементов содержания исполь-
зован термин «теневые понятия» [3; 4] и более 
общий термин «теневые элементы содержания» 
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как элементы, обладающие скрытой в обучении 
частью, выявление которой может быть методи-
чески целесообразным.

Логическая составляющая курса школьной ма-
тематики относится к теневому материалу. Говоря 
об этом, Г. В. Дорофеев уточняет, что «логические 
понятия всегда являлись “теневыми” в курсе ма-
тематики, овладение логикой считается как бы 
естественным и автоматическим следствием из-
учения математики. Практика обучения показы-
вает между тем, что это вовсе не так, поэтому при-
влечение специального внимания к этим вопро-
сам может иметь в качестве следствия повышение 
уровня абстрактного мышления и логического 
развития учащихся, значимого вовсе не только с 
точки зрения изучения математики, но даже пре-
жде всего не с точки зрения математики» [4, с. 41]. 

Исходим из целесообразности различения со-
держимого и содержания математического обра-
зования. В качестве исходного принимаем тезис 
о том, что «…математика существует в культуре 
как система мыслительных средств, необходимых 
для того, чтобы представлять отношения между 
мыслимыми сущностями в той или иной науке 
или сфере деятельности» [5, с. 61] и именно мыс-
лительные средства являются содержанием мате-
матического образования.

Теневые понятия, во всяком случае некоторые 
из них, следует отнести к содержанию математи-
ческого образования, понимаемого как «система 
мыслительных средств…». Например, логическая 
составляющая курса школьной математики мо-
жет рассматриваться как система средств пре-
образования информации, средств выявления 
в информации объективных логических связей 
[6, с. 37]. Математические методы разной степени 
общности и назначения также можно отнести к 
мыслительным средствам. 

Вопрос о методической целесообразности вы-
явления теневого материала в инвариантной ча-
сти содержания обучения и введения этого ма-
териала в учебный процесс требует обсуждения 
в каждом конкретном случае, впрочем, такой во-
прос требует обсуждения и при включении в про-
грамму школьного курса дополнительного мате-
риала.  Сказанное позволяет считать актуальной 
заявленную тему, проблема которой состоит в по-
иске содержательных резервов инвариантной ча-
сти курса школьной математики и возможностей 
для их реализации в учебном процессе.

Цель – выявление скрытых в обучении эле-
ментов содержания школьного курса математики 
с целью полноты его реализации в учебном про-
цессе. 

Объект – содержание обучения математике в 
школе.

Предмет – теневые элементы содержания 
школьного курса математики.

Методы – анализ литературы, обобщение пе-
дагогического опыта.

При проектировании содержания общего об-
разования на уровне учебного предмета учитыва-
ется современное представление о соответствую-
щей научной области [7].

Если в XIX веке предмет алгебры рассматри-
вался в связи с анализом уравнений, то начиная 
с двадцатых годов XX века это обобщенные ал-
гебраических понятия, алгебраические структу-
ры  – группы, кольца, векторные пространства. 
Рассматривая взаимосвязь школьного курса алге-
бры и лежащих в его основе областей математики, 
А.  Я.  Блох обращает внимание на разницу. Если 
раньше уравнение – объект изучения и в школь-
ной алгебре, и в алгебре как области математики, 
то сейчас уравнение, по-прежнему являясь одним 
из основных для школьного курса, перестало быть 
им в математике. Оно оказывается погруженным 
в частные разделы алгебры, такие как теория по-
лей, с другой стороны, оно само находит обосно-
вание в математической логике [3, с. 7]. 

В современном школьном курсе алгебры по-
нятие алгебраической структуры неявно присут-
ствует. Рассмотрим как именно. 

Развитие понятия числа в школьном кур-
се алгебры отличается от логической схемы  

. Тем не менее оно происходит 
в следующих расширениях числовых множеств: 

, , ,  , приходящихся на 5–6-е 
классы. Последовательность этих переходов опре-
деляется неоднозначно. При определении структу-
ры изложения авторы школьных учебников про-
думывают два основных: от положительных чисел 
к отрицательным, от целых чисел к дробным.

Приблизиться к логической схеме развития 
понятия числа есть возможность в начале 10-го 
класса в обобщающем разделе «Действительные 
числа», который предполагает ретроспектив-
ный анализ изученных числовых множеств и их 
свойств, а также разговор об операциях, заданных 
на   и свойствах этих операций.

Изучение векторов на плоскости в курсе геоме-
трии с введением операций сложения векторов и 
умножения вектора на скаляр и изучением свойств 
этих операций – пример векторного пространства, 
изоморфного множеству пар действительных чисел.

В программе по математике начиная с 7-го 
класса представлено кольцо многочленов.  В кур-
се алгебры и начал анализа профильного уровня 
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рассматривается теория делимости для многочле-
нов. В свое время Г. В. Дорофеев, мотивируя бо-
лее основательное изучение темы многочленов в 
основной школе, особо отмечал методологически 
важный аспект теории многочленов, как возмож-
ность выявления глубинной взаимосвязи между 
такими разнородными внешне, в особенности 
для учащихся, математическими вопросами, как 
многочлены, натуральные и целые числа, соизме-
римость и несоизмеримость отрезков, иррацио-
нальные числа [4, с. 202].

Однако даже при изучении теории делимо-
сти в кольце многочленов подобные связи между 
крупными разделами школьного курса математи-
ки остаются вне поля зрения учителя, учащихся, 
авторов учебников. Этот материал – как связь 
между различными разделами математики – сле-
дует считать систематизирующим. Фактически 
для установления этих связей можно обойтись 
ремаркой учителя или автора учебника, обра-
тив внимание учащихся на то, что на множестве 
многочленов, как и на множестве целых чисел, в 
общем случае операция деления не выполняется. 
Условия «делимости нацело» породили соответ-
ствующие разделы математики. Многие свойства 
делимости и в теории чисел, и на множестве мно-
гочленов формулируются и доказываются одина-
ково с точностью до обозначений. Свойства, ко-
торые на первый взгляд различаются, могут стать 
специальным вопросом для школьного исследо-
вания. Например, это

В обобщенном виде формулируется
, 

где  – кольцо, – его обратимый 
элемент. В частности, делящиеся друг на друга 
многочлены отличаются на обратимый элемент 
кольца коэффициентов, для многочленов с дей-
ствительными коэффициентами – на число, от-
личное от нуля.

Что касается ключевого понятия алгебраи-
ческой операции, то не однажды в процессе рас-
ширения понятия числа возникает повод для раз-
говора о замкнутости того или иного числового 
множества.   

Таким образом, в современном курсе школь-
ной математики частично реализуется понятие 
алгебраической структуры. При этом содержание 
понятия алгебраической структуры скрыто в об-
учении. Учащиеся осваивают примеры конкрет-
ных алгебраических структур, т. е. начинает фор-
мироваться объем понятий «группа», «кольцо», 
«поле», «векторное пространство». Обобщенное 
определение и термины не вводятся. Даже в этих 

условиях обсуждение свойств операций, задан-
ных на таких разных множествах, с выявлением 
«одинаковой устроенности» кольца целых чисел 
и кольца многочленов возможно, полезно и не 
требует больших временных затрат. 

Наряду с алгебраическими структурами, как 
системообразующими понятиями школьного 
курса, которые скрыты в обучении, в математи-
ческом содержании присутствует материал, кото-
рый также может быть назван теневым. Основа-
ние для этого – неполнота его изучения или «вре-
менная разбросанность». Учебный материал при-
обретает такой характер в связи с особенностями 
построения курса математики, которое, в свою 
очередь, определяется общими закономерностя-
ми процесса обучения. Структурируется учебный 
материал на основе выделения так называемых 
содержательно-методических линий.

Вообще содержание учебного курса – системный 
объект, на который распространяются общие прин-
ципы эффективности функционирования систем 
[8; 9]. Как системный объект, содержание обучения 
может быть охарактеризовано с точки зрения логи-
ческой структуры учебного материала, за которой 
стоят структурные особенности науки, а также с 
точки зрения структуры изложения учебного ма-
териала, учитывающей закономерности процесса 
обучения. Логическая структура не является ней-
тральной характеристикой содержания учебного 
курса по отношению к структуре изложения. Для 
математики, где предметные знания – один из ве-
дущих компонентов содержания, последователь-
ность изложения не выбирается произвольно. Тем 
не менее логическая структура позволяет исполь-
зовать в большинстве случаев несколько логически 
правильных последовательностей изложения ма-
териала [10, с. 59]. Ясно, что такая вариативность 
ставит вопрос о методической целесообразности 
той или иной последовательности.

Понятие содержательно-методической ли-
нии – специфическая категория, которая исполь-
зуется для анализа методических особенностей 
учебных материалов, в частности для определе-
ния степени соответствия логической структуры 
содержания и структуры его изложения. В описа-
нии А. Я. Блоха [3, с. 35] содержательно-методи-
ческая линия представляет собой сечение курса 
школьной математики, в которое попадают тема-
тически и идейно связанные, но композиционно 
разъединенные фрагменты учебников. Материал, 
относящийся к каждой линии, изучается длитель-
ное время, нередко на протяжении всего курса, 
так что ее можно рассматривать с точки зрения 
установления преемственных и внутрипредмет-
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ных связей. С ее помощью возможно выделить 
отдельные стороны содержания обучения, про-
следить за формированием групп связанных по-
нятий школьного курса математики.

Распределение учебного материала по гла-
вам, параграфам, пунктам в пособиях обычно 
не находится в непосредственной связи с при-
надлежностью его к той или иной содержатель-
но-методической линии. Но система основных 
понятий и приемов каждой линии в ходе обу-
чения постепенно оформляется, образуя блоки. 
На определенном этапе желательна перестройка 
уже изученного материала, замена хронологиче-
ских связей в изучаемом материале логическими. 
Кроме того, в операционной сфере сворачивают-
ся (расчлененные до этого) процедуры в единый 
исполнительный комплекс [3, с. 38]. Этот процесс 
А. Я. Блох называет синтезом. Как правило, синтез 
происходит на этапе повторения.

Признаками теневого материала в описанном 
контексте обладают некоторые математические 
методы, задействованные в курсе. В школьном 
курсе математики рассматриваются математи-
ческие методы различной степени общности и 
значимости. Термин «метод» используется и для 
метода математического моделирования, метода 
математической индукции, метода доказательства 
от противного, метода введения вспомогательной 
переменной и для локального приема преобра-
зования выражений метода выделения полного 
квадрата. Для метода выделения полного квадра-
та, видимо, более уместно было бы использовать 
термин «прием», но не будем нарушать традиции 
устоявшихся словосочетаний. 

Ни в одной из действующих программ по ма-
тематике для основной школы не упоминается 
метод выделения полного квадрата [11; 12].  

В прошлой редакции программы по математи-
ке [13, с. 25] в разделе «Характеристика основных 
видов деятельности ученика (на уровне учебных 
действий)» упоминается действие «выводить 
формулу корней квадратного уравнения». Как 
известно, доказательство основано на выделении 
полного квадрата. Именно для более осознанного 
вывода формулы корней квадратного уравнения 
предусматривается знакомство с этим приемом 
преобразования квадратного трехчлена. Позже 
прием используется точечно в различных темах 
при решении немногочисленных задач, в част-
ности в задачах на доказательство числовых не-
равенств, при разложении многочленов на мно-
жители и в некоторых других. Таким образом 
изучение приема «расслаивается» по сферам его 
применения. Значение условий, определяющих 

расслоение, намного превосходит факт единства 
математического объекта, служащего основой 
производимых действий [3]. При такой структуре 
изложения не виден, в частности, диапазон при-
менимости метода и материал, с ним связанный, 
имеет признаки теневого. Для того, чтобы этот 
прием стал рабочим для школьников, необходи-
мы специальные методические усилия для син-
теза учебного материала, связанного с методом. 
Благоприятные условия возникают, как уже было 
сказано, при обобщающем повторении.

Ниже приведены задачи, которые дают пред-
ставление о диапазоне применимости метода вы-
деления полного квадрата. Предложенные задания 
соответствуют курсу алгебры основной школы. 

1. Докажите неравенство:
1) x² + 2x + 20 ≥ 0;
2) x² – 6x + 10 ≥ 0;
3) x² + x + 2 ≥ 0;
4) x² + y² ≥ 2xy;
5) x² + y² ≥ xy;
6) a² + 2b² + 2ab + b + 10 > 0;
7) 5x² + 4xy + y² + 2x + 5 > 0;
8) a⁴ + b⁴ ≥ a³b + ab³.
2. Разложите на множители выражения:
1) 6c + x² – c² – 9;
2) a² + 2ab – c² – 12c + b² – 36;
3) x⁴ + 4;
4) n⁴ + n² + 1;
5) n⁴ + 6n² – 7.
3. Найдите пару чисел, при которых значение 

выражения x² – 24y + 10x + 9y² + 41 становится 
наименьшим.

4. Определите, какую линию на плоскости 
задает уравнение

x² – 14x + 6y + y² + 49 = 0.
5. Докажите, что значение выражения

является натуральным числом.
6. Упростите выражения:
1) ;
2) ;
3) ;
4) .
7.	 Упростите выражения
а) ;
б) ;
8. Известно, что . Найдите значение 

выражения .
Докажите, что число  2018.2020.2022.2024+16 

является точным квадратом.

Варкентина Т. И., Тыщенко О. А. Теневые понятия как теоретическая основа содержания обучения математике...
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В статье уточнено понятие «теневые элементы 
содержания обучения математике в школе», на-
мечены направления поиска теневого материала, 
одно из которых – выявление понятий-проекций 
соответствующей научной области. Описаны 
примеры теневого материала, изучение которого 
будет целесообразно в условиях обобщающего 
повторения. Это методы и приемы разной степе-
ни общности, так или иначе задействованные в 
школьной программе по математике. Детализи-
ровано содержание для метода выделения пол-
ного квадрата. В перспективе возможна деталь-
ная разработка линии «Математический язык 
и логика», содержание которой по существу це-

ликом является теневым и для курса школьной 
алгебры, и для геометрии. Программа по матема-
тике не выделяет эту линию в качестве основной.  
В учебниках потенциально логико-языковые по-
нятия присутствуют, но не всегда выявляются в 
обучении.

Деятельность, связанная с выявлением и спе-
циальным изучением теневых элементов содер-
жания обучения математике в школе, с оценкой 
методической целесообразности введения этого 
содержания в учебный процесс, с адаптацией те-
невого содержания, направлена на формирование 
ключевых профессиональных умений учителя 
математики.    
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Информатизация образования представляет 
сложный и многогранный процесс, который за-
ключается в использовании возможностей ин-
формационных технологий в сфере образования. 
Прежде всего это связано с разработкой методо-
логии оптимального использования компьютер-
ных программ в процессе обучения. 

Применение компьютерных технологий в сфе-
ре образования позволяет разрабатывать и при-
менять новые подходы к процессу обучения, ре-
ализовывать новые методы обучения, использо-
вать новые формы подачи учебного материала, 
способствует визуализации процесса обучения. 
Интерактивные динамические модели, которые 
объединяют в себе конструирование, динамиче-
ское варьирование, эксперимент, «не только вы-
полняют иллюстративную функцию в обучении, 
но и позволяют целенаправленно и эффективно 
реализовать познавательную функцию наглядно-
сти, обладают богатым когнитивно-образователь-
ным потенциалом для формирования необходи-
мых компетенций» [1].

Динамические математические программы 
можно отнести к наиболее эффективным сред-
ствам обучения математике с применением ком-
пьютерных технологий. В отличие от традицион-
ного геометрического чертежа или графика функ-
ции, выполненных учащимся на листе бумаги, по-

строение, созданное с помощью такой системы, – 
это модель, сохраняющая не только результат по-
строения, но и его исходные данные, алгоритм и 
зависимости между объектами. При этом данные 
легко и быстро (в режиме реального времени) ме-
няются. Например, динамические программы по-
зволяют передвигать, поворачивать объекты, из-
менять их размеры, вводить разные значения па-
раметров, определяющих используемые объекты. 

Использование программ динамической мате-
матики, таких как «Живая математика», «Живая 
Геометрия», «1С: Математический конструктор» 
и др., предоставляют широкие возможности для 
организации активной и плодотворной учебно-
познавательной деятельности школьников, сти-
мулирования их творческой активности и по-
знавательной самостоятельности. Все большую 
популярность среди учителей и преподавателей 
математики в последнее время приобретает про-
грамма GeoGebra. 

Использование динамической программы 
GeoGebra позволяет учителю реализовать следу-
ющие дидактические возможности. Во-первых, 
реализуется системно-деятельностный подход, 
направленный на развитие не только учебно-по-
знавательной, но и исследовательской деятельно-
сти учащихся, поскольку GeoGebra может эффек-
тивно применяться не только в передаче знаний, 
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но и способствовать саморазвитию ученика. Во-
вторых, при изучении математики применение 
среды GeoGebra способно более эффективно 
влиять на развитие познавательного интереса 
обучающихся за счет интерактивности средств, 
легкости построения чертежей, высокой степени 
наглядности [2].

Визуализация математических объектов являет-
ся одной из самых важных составляющих учебного 
процесса. Использование компьютерных программ 
позволяет оптимизировать процесс обучения, при 
этом меняется роль учителя, который уже не про-
сто является источником учебной информации, а 
прежде всего выступает в качестве координатора 
учебного процесса, вследствие чего повышается 
уровень самостоятельности обучаемого.

В данной статье мы рассмотрим применение 
программы GeoGebra при изучении темы «Функ-
ции». Интерес к вопросам, связанным с воспри-
ятием, трактовкой и употреблением понятия 
«функция», обусловлен тем, что функциональное 
соответствие является центральным в математи-
ке и экспериментальных работах по моделирова-
нию реальных процессов [3].

Впервые фундаментально с понятием функции 
учащийся сталкивается в 7-м классе (тема «Ли-
нейная функция»). Конечно, «погружение» в дан-
ную тему происходит постепенно, по принципу 
«от простого к сложному», однако при система-
тизации полученных знаний мы сталкиваемся с 
проблемой недостаточного усвоения взаимосвя-
зи коэффициентов функции с ее графиком. Поня-
тие функции является абстрактным и достаточно 

сложным для восприятия учащимися, поэтому 
задача учителя состоит в том, чтобы изучение 
данного вопроса сделать максимально наглядным 
и понятным [4].

При изучении темы «Линейная функция» важ-
но, чтобы в итоге учащийся понимал, как меняет-
ся график функции при изменении ее коэффици-
ентов. Поэтому после того, как последовательно 
были рассмотрены свойства линейной функции, 
стоит посвятить один урок интеграции получен-
ных знаний. На данном уроке мы предлагаем в ка-
честве одного из инструментов использовать про-
грамму GeoGebra. Инструмент «Ползунок» в про-
грамме позволяет максимально визуализировать 
взаимосвязь коэффициентов линейной функции 
и ее графика. 

Линейная функция задается уравнением 
y = kx + b. С помощью инструмента «Ползунок», 
следуя инструкции, которую предлагает програм-
ма, зададим границы и шаг изменения коэффици-
ентов k и b . Для наиболее полной иллюстрации 
свойств коэффициентов границы их изменения 
должны обязательно включать положительные и 
отрицательные значения, а также нулевое значе-
ние. Мы в качестве промежутка изменения зна-
чений параметров выбрали отрезок [-5; 5]. По 
умолчанию шаг выбирается равным 0,1, однако 
можно задать любое другое значение. Стоит так-
же отметить с помощью инструмента «Пересече-
ние» общую точку прямой с осью ординат, чтобы 
проиллюстрировать геометрический смысл ко-
эффициента y = x + 1 . На рисунке 1 представлен 
график прямой .

Рис. 1. График прямой y = x + 1
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Перемещая ползунок для коэффициента k мы 
проиллюстрируем учащемуся, что данный коэф-
фициент отвечает за угол между прямой и положи-
тельным направлением оси Ох, причем стоит за-
острить внимание школьника на том, что k = 0 при  
мы получим прямую, параллельную оси Ох, при 
положительном k угол будет острым, при отрица-

тельном – тупым (рис. 2). Значения коэффициен-
тов можно задавать и на панели объектов, однако 
перемещение ползунка позволяет более наглядно 
проиллюстрировать свойства коэффициентов. 

Аналогично перемещая ползунок для коэффи-
циента b, мы сможем показать, как меняется точка 
пересечения прямой и оси ординат (рис. 3).

Рис. 2. Изменение графика прямой, при изменении коэффициента k

Рис. 3. Изменение графика прямой, при изменении коэффициента k

Особое внимание школьника стоит обратить 
на уравнения координатных осей и прямых, им 
параллельных. Понимание данных частных слу-
чаев очень важно для более фундаментального 
освоения учебного материала (рис. 4).

В дальнейшем знания учащихся о функциях 
будут расширяться. Знание взаимосвязи коэффи-

циентов функций и их графиков позволит школь-
нику решать задачи более высокого уровня слож-
ности, а именно задачи с параметром.

К концу 9-го класса учащиеся уже знакомы 
с линейной, квадратичной, дробно-рациональной 
функциями, с функцией y = √x, а также с кусочно-
заданными функциями.

Линевич Л. А. Применение динамической программы GeoGebra при изучении темы «Функции» в школе



Вестник Алтайского государственного педагогического университета

45ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ НАУКИ  Методология и технология профессионального образования

Для каждой из вышеперечисленных функций 
можно рассмотреть типовые задачи, наглядно ил-
люстрирующие основные свойства коэффициен-
тов функций и их графиков, а также взаимосвязь 
между ними. Данный материал поможет ученику 
правильно строить графики функций и достаточ-
но легко решать задачи с параметром. Следует 
отметить, что особое внимание нужно уделять 
разработке методических рекомендаций по при-
менению GeoGebra на уроках математики. 

Рассмотрим возможности применения данной 
программы при решении задач с параметром по 
теме «Функции» на уроках математики. Задачи, 
решение которых мы рассматриваем ниже, были 
взяты из государственной итоговой аттестации 
по математике.

Задача 1 (квадратичная функция). Постройте 
график функции  и определи-
те, при каких значениях m прямая  y = m имеет 
с графиком ровно одну общую точку [5].

Чтобы найти искомые значения параметра, 
школьнику предварительно нужно построить 
график заданной функции. Не каждый ученик 
сможет сразу определить, что графиком функции 
является парабола, с выкалыванием одной точки 
из ее области определения. Потому для того, что-
бы как-то подтолкнуть учащегося к правильно-
му построению графика, мы сначала предлагаем 
построить его с помощью динамической среды 
GeoGebra (см. рис. 5). Результат построения де-
монстрирует, что мы получили параболу. Следо-
вательно, это позволяет предположить, что перед 
нами квадратичная функция. Проводя дальней-

шие рассуждения, учащийся может сделать вы-
вод о необходимости преобразования заданной 
функции к виду y = ax2 + bx + c. 

Прежде чем начальную функцию привести 
к виду y = ax2 + bx + c, стоит обратить внимание 
ученика на то, что предварительно стоит найти 
область определения начальной функции, так как 
при преобразовании выражения, в результате со-
кращения дроби, область определения функции 
может измениться. Пояснив, почему точка с аб-
сциссой x = – 1 (на рис. 6 это точка А) не попадает 
в область определения, можно предложить уче-
нику преобразовать функцию, чтобы уравнение, 
с помощью которого она задается, стало проще и 
представляло собой классическое уравнение па-
раболы.

Прямая y = m является прямой, параллельной 
оси абсцисс. Анализируя построенный с помо-
щью GeoGebra график, с учетом выколотой точки 
А, школьнику намного проще понять, что данная 
прямая пересекает график функции в единствен-
ной точке только при  m = – 1 и m = 3 (см. рис. 7). 
На наш взгляд, для получения решения более об-
щей задачи стоит предложить учащемуся понять, 
сколько еще точек пересечения может иметь пря-
мая y = m с графиком функции

 
и при каких значениях параметра m. 

Задача 2 (дробно-рациональная функция). По-
стройте график функции  и опреде-
лите, при каких значениях k прямая y = kx имеет 
с графиком ровно одну общую точку [5].

Рис. 4. Графики прямых, параллельных осям координат
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Рис. 5. График функции 

Рис. 6. График функции  с учетом ее области определения 

Рис. 7. Ответ на задачу 1

Линевич Л. А. Применение динамической программы GeoGebra при изучении темы «Функции» в школе
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Как и при решении задачи 1, изначально необ-
ходимо построить график функции, для этого нуж-
но понять тип функции. Визуально для школьника 
может показаться, что функции, предложенные в 
первой и второй задачах, имеют одинаковый тип 
графика. Однако прежде чем построить график 
функции в GeoGebra, на наш взгляд, сначала нужно 
предложить учащемуся найти область определения 
заданной функции, заострив внимание на том, что, 
приравнивая знаменатель к нулю, мы получим не-
полное квадратное уравнение. После разложения 
знаменателя на линейные множители, то есть пред-
ставления его в виде 2x2 –x =x (2x – 1), становится 
очевидным сокращение исходной дроби. Следова-
тельно, получив уравнение функции , уче-
ник автоматически сделает вывод, что графиком 
является гипербола. Далее, стоит предложить уче-
нику построить график начальной функции в про-
грамме GeoGebra, учитывая найденную область 
определения, чтобы проверить правильность гра-
фика, построенного им самостоятельно (рис. 8).

При решении задачи 2, в отличие от задачи 1, 
учащийся проявляет большую самостоятель-
ность, он уже использует программу для про-
верки правильности построенного им графика. 
График, построенный в GeoGebra, конечно, более 

удобен для ответа на второй вопрос задачи, чем 
график, построенный от руки.

График прямой y = kx , проходящей через на-
чало координат, построим, используя программу 
GeoGebra (используя инструмент «Ползунок»), 
чтобы учащийся, изменяя угол наклона прямой, 
мог понять, в каком случае график гиперболы и 
прямая y = kx будут иметь только одну общую 
точку (рис. 9). И уже подставляя координаты точ-
ки А в уравнения прямой, получает искомое зна-
чение параметра.

Задача 3 (кусочно-заданные функции). По-
стройте график функции y = |x – 2| – |x – 1| + x –2 
и найдите значения m, при которых прямая y = m 
имеет с ним ровно две общие точки [5].

В виду того, что многим ученикам данная 
функция покажется гораздо более сложной, чем 
предыдущие, стоит начать решение задачи с по-
строения графика функции в динамической среде 
GeoGebra (рис. 10).

После построения графика стоит напомнить 
учащимся определение кусочно-заданной функ-
ции и обратить их внимание на то, что график 
функции представляет собой совокупность от-
резка и двух лучей, которые являются частью ка-
ких-либо прямых. Следует отметить, в каких точ-
ках происходит замена одной прямой на другую.

Рис. 8. График функции 
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Рис. 9. Пересечение графика функции   и прямой y = kx

Рис. 10. График функции 

После построения графика стоит напомнить 
учащимся определение кусочно-заданной функ-
ции и обратить их внимание на то, что график 
функции представляет собой совокупность от-
резка и двух лучей, которые являются частью 
каких-либо прямых. Причем следует отметить, в 
каких точках происходит замена одной прямой на 
другую.

Когда график построен, выявлены особенно-
сти этого графика, учащийся раскрывает модули, 
входящие в исходную функцию, получая функ-
цию кусочно-заданную:

Так как построение прямой  было разобрано в 
задаче 1, то ответ на второй вопрос задачи стоит 
предложить найти ученику самостоятельно, не 
прибегая к помощи GeoGebra.

Впоследствии при усложнении изучаемых 
функций данная методика позволит повысить 
уровень усвоения учебной программы. Учащи-
еся будут изучать более сложные функции, гра-
фики которых будут зависеть от большего числа 
коэффициентов. Программа позволит не только 
построить функции, но и найти их точки пересе-
чения, вычислить площади фигур, образованных 
при пересечении графиков заданных функций и 
многое другое.

Линевич Л. А. Применение динамической программы GeoGebra при изучении темы «Функции» в школе
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Программа GeoGebra, на наш взгляд, занимает 
особое место среди динамических математических 
программ. Данная программа доступна любому 
школьнику, имеет понятный интерфейс и широкий 
спектр функций, что позволяет эффективно приме-

нять ее в процессе обучения. GeoGebra – это отлич-
ный инструмент, который позволяет значительно 
оптимизировать учебный процесс, повысить темп 
урока, а также расширить кругозор учащихся, что 
способствует повышению качества преподавания.
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Проблема комментирования художественно-
го текста в настоящее время актуальна как для 
академического литературоведения, так и для 
методики обучения литературе. Однако если в 
отечественной филологии принципам комменти-
рования художественного произведения посвя-
щено множество исследований, в том числе став-
шие классическими работы Б.  М.  Томашевского, 
В. В. Виноградова, С. А. Рейсера, Ю. М. Лотмана, 
то в методике литературного образования эта 
проблема в полной мере остается не разрабо-
танной. В не утратившем до настоящего времени 
своей актуальности двухчастном учебнике для 
вузов «Методика преподавания литературы» под 
редакцией В. Г. Маранцмана [1], учебнике авторов 
О.  Ю.  Богдановой, С.  А.  Леонова, В.  Ф.  Чертова 
«Теория и методика обучения литературе» [2] 
должного внимания комментарию на уроках ли-
тературы не уделено. В учебнике М. П. Воюшиной 
«Методика обучения литературе в начальной 
школе» [3], методическом пособии Т. С. Троицкой 
[4], адресованных будущим и действующим учи-
телям начальных классов, отмечается важность 
чтения с комментарием, даются примеры его 
введения, однако четких методических принци-
пов его создания и подходов к комментирова-
нию учителем художественного произведения не 
дано. Между тем в школе учащиеся знакомятся с 
произведениями разных жанров и эпох, в кото-
рых встречаются незнакомые слова, культурные 

реалии. Приходится констатировать, что уже не 
только литература XIX века вызывает у учащихся 
смутное понимание, но также произведения сере-
дины и конца XX века. В этом случае комменти-
рование становится необходимым. Комментарий 
позволяет объяснить непонятное, сделать текст 
доступным для ребенка, развивает образное 
и критическое мышление. При помощи коммен-
тария школьники учатся анализировать произве-
дение, сравнивать его с другими текстами, искать 
скрытые смыслы и аллюзии, комментарий трени-
рует умения мыслить глубже, видеть взаимосвязи 
между разными явлениями и событиями.

По словам М.  Л.  Гаспарова, «главное в совре-
менном комментарии – не построчные примеча-
ния к отдельным именам, а общая преамбула о со-
чинении в целом, и о той культуре, в которую оно 
вписывается» [5, с 295]. Думается, эта же задача 
стоит и перед методикой литературного образо-
вания, в традициях которой рассматривать ху-
дожественное произведение как значимый ком-
понент формирования общекультурной компе-
тентности учащихся. Парадигма развития чело-
веческой культуры, как и многовековая история 
Российского государства, в сознании современ-
ного школьника выстраивается с трудом. В связи 
с этим общественно-политические, культурно-
исторические, социально-бытовые реалии, име-
ющие привязку к конкретному времени, так или 
иначе присутствующие в любом художественном 
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тексте, остаются ими непонятыми. Непонятым 
нередко оказывается и литературный герой ушед-
ших эпох. Между тем, как писал Ю.  М.  Лотман, 
«чтобы представить себе логику поступков лите-
ратурного героя или людей прошлого <…> надо 
представлять себе, как они жили, какой мир их 
окружал, каковы были их общие представления и 
представления нравственные, их служебные обя-
занности, обычаи, одежда, почему они поступали 
так, а не иначе» [6, с. 12]. 

Проникновение в эти культурные смыслы во 
все времена требовало от читателя интеллекту-
альных усилий, навыка самостоятельного поис-
ка дополнительной информации об авторе, про-
изведении, времени его создания. К сожалению, 
широта и доступность информации в XXI веке 
не способствуют повышению интеллектуально-
го развития, уровня культурной образованности 
подрастающего поколения, а в конечном итоге и 
его читательской грамотности. Обращение к сло-
варю, энциклопедии, подстрочному комментарию 
становится анахронизмом, на смену этому при-
шла Википедия – универсальная интернет-энци-
клопедия, главной особенностью которой явля-
ется то, что создавать текст и редактировать его 
может любой пользователь сети Интернет. 

Справедливы слова М. Л. Гаспарова: «Бывают 
эпохи, когда комментарий – самое надежное про-
светительское средство» [5, с. 295]. Может быть, 
эта эпоха наступила? Использование коммента-
рия на уроках литературы должно стать не только 
ключом к пониманию произведения, но и сред-
ством формирования новых знаний. 

Предметом нашего внимания выступают теоре-
тические вопросы комментария к художественно-
му тексту и методика комментирования в процессе 
литературного обучения. Цель – рассмотреть тео-
ретические основы литературного комментария и 
сформулировать методические рекомендации его 
использования в процессе обучения.

В методике обучения литературе наряду с тер-
мином «комментарий» используется и термин 
«объяснение», а также синонимичный ему «по-
яснение». Последние чаще используются в учеб-
ной практике и связаны с разъяснением смысла 
отдельных слов, понятий, выражений, встречаю-
щихся в художественном тексте. 

Комментарий также выполняет эту функцию, 
может пояснять особенности словоупотребления 
непонятного слова. И все же на теоретическом 
уровне комментарий рассматривается гораздо 
объемнее, как жанр филологического исследова-
ния, связанный с разъяснением, толкованием тек-
ста. Приведем несколько определений термина: 

«Комментарий  – жанр филологического иссле-
дования, разъяснительные примечания к тексту» 
[7, с. 386]; «Комментарий – жанр филологического 
исследования, толкование, разъяснение текста ли-
тературного памятника» [8, с. 163]; «Комментарий – 
фундамент интерпретации текста» [9, с. 122]. Как ви-
дим, комментарий – это путь к пониманию текста.

Жанровая природа комментария акцентиру-
ет внимание как на определенных особенностях 
его построения, так и на содержательной стороне. 
Эти специфические признаки, лежащие в основе 
формы и содержания комментария как доминан-
ты, определяющей его организацию, должны на-
ходиться и в поле зрения педагога.

К центральным вопросам теории коммен-
тирования относят предмет комментирования, 
вид, способ, структуру и объем комментария. 
Рассмотрим каждое из понятий подробнее.

Предметом комментирования в художествен-
ном произведении традиционно выступают упо-
минаемые в тексте малоизвестные имена и со-
бытия, имена прототипов героев и персонажей, 
взгляды и увлечения героев, время действия 
(культурный, общественно-политический фон 
эпохи), а также встречающиеся цитаты, аллюзии, 
перифразы, заимствованные слова и выражения, 
устаревшая лексика, диалектизмы и т. п. 

В произведениях, относящихся к кругу детско-
го чтения, предмет комментирования должен быть 
грамотно отобран, обращение к нему – логически 
обосновано. Важно не перегрузить учащихся из-
быточной информацией. Частый и подробный ком-
ментарий может отвлечь внимание от самого текста 
и сделать процесс чтения менее увлекательным. 

В теории литературы выделяют следующие 
виды комментария: текстологический (включает 
анализ источников текста, его историю); реаль-
ный комментарий (сообщает о событиях, лицах, 
упоминаемых в тексте); историко-литературный, 
культурологический (прослеживается связь дан-
ного произведения с другими явлениями литера-
туры, культуры); биографический (устанавливает 
связи произведения с жизнью писателя); линг-
вистический (раскрывает особенности словаря 
и фразеологии писателя). 

Перечисленные виды комментария присут-
ствуют в учебном процессе в начальной шко-
ле. Знакомство школьников с художественным 
произведением грамотный учитель обязательно 
предварит текстологическим, реальным, биогра-
фическим или историко-литературным коммен-
тарием, а при работе с текстом прибегнет к линг-
вистическому. Это традиционные приемы школь-
ного анализа произведения.
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Рассмотрим методику применения разных 
видов комментария на примере стихотворения 
А. Блока «Ворона».

Вот ворона на крыше покатой
Так с зимы и осталась лохматой…

А уж в воздухе – вешние звоны,
Даже дух занялся у вороны…

Вдруг запрыгала в бок глупым скоком,
Вниз на землю глядит она боком:

Что белеет под нежною травкой?
Вон желтеют под серою лавкой

Прошлогодние мокрые стружки…
Это все у вороны – игрушки.

И уж так-то ворона довольна,
Что весна, и дышать ей привольно!.. [10, с. 5]

Перед чтением следует прибегнуть к биографи-
ческому комментарию, сообщить учащимся, что 
в 1913 г. А. Блок выпустил сборник стихов для де-
тей «Круглый год». Все вошедшие в него стихотво-
рения были посвящены временам года или русско-
му календарному празднику. Подобный коммента-
рий не только содержит биографический штрих, 
но и направляет школьников к осознанию темы 
произведения. Наш опыт работы над этим стихот-
ворением со студентами показывает, что в опреде-
лении темы они нередко обманываются, обращают 
внимание на название стихотворения и ошибочно 
формулируют тему «Ворона», тогда как тематика 
произведения – весна, приход весны, а связанные с 
этим изменения в природе переданы поэтом через 
восприятие окружающего мира вороной.

При анализе стихотворения потребуется 
и  лингвистический комментарий, в частности, 
для пояснения выражений «вешние звоны», «дух 
занялся», «дышать привольно». Прилагательное 
вешние в речи современных школьников уступа-
ет место активно употребляемой форме весенние, 
а поэтому может вызвать непонимание. Вместе 
с тем обратить внимание учащихся на это выра-
жение важно еще и потому, что выбранная авто-
ром форма «вешние звоны» создает звукообраз 
весны в стихотворении. Ворона слышит не только 
звоны, но и шум, шорохи пробуждающейся при-
роды, возможно, потому поэт отдал предпочтение 
слову с глухим шипящим звуком. 

В совместной беседе с учащимися следует 
прокомментировать и выражение «дышать при-
вольно». Грамотный учитель не остановится лишь 
на выяснении лексического значения слова при-
вольный, он обратит внимание на его культур-
ный контекст, принадлежность слова русскому 
фольклору, русской культуре в целом. Поможет 

в этом Д. С. Лихачев, который писал: «Для русских 
природа всегда была свободой, волей, привольем. 
Прислушайтесь к языку: погулять на воле, выйти 
на волю. Воля – это отсутствие забот о завтрашнем 
дне, это беспечность, блаженная погруженность 
в настоящее <…> Воля – это большие простран-
ства, по которым можно идти и идти, брести, плыть 
по течению больших рек и на большие расстояния, 
дышать вольным воздухом открытых мест, широ-
ко вдыхать грудью ветер, чувствовать над головой 
небо, иметь возможность двигаться в разные сто-
роны – как вздумается…» [11, с. 152–153].

Способ комментирования на уроках литера-
турного чтения может быть разным: установле-
ние родо-видовых отношений, подбор синони-
мов, развернутое объяснение, перевод. 

Объем комментария в каждом случае разли-
чен, в зависимости от рассматриваемого предмета 
он может состоять из одного слова, словосочета-
ния, предложения или нескольких предложений, 
составляющих небольшой текст. 

На примере отрывка сказки английского писа-
теля Д. Биссета «Блэки и Редди» покажем возмож-
ности некоторых видов комментария.

«Жила-была на свете лошадь. Звали ее Редди.
По утрам Редди развозила молоко и каждый 

раз встречала по дороге своего приятеля Блэки – 
маленькую черную собачонку.

По правде говоря, Редди не так уж нравилось 
развозить молоко. Она всегда мечтала быть ска-
ковой лошадью и брать на скачках призы.

Блэки тоже был не очень доволен своей судь-
бой. Он мечтал научиться бегать, как настоящая 
гончая, хотя ноги у него, честно говоря, были ко-
ротковаты <…>» [12, с. 162].

При работе с этим произведением в началь-
ной школе необходимо прокомментировать слова 
и словосочетания, которые несут важную смыс-
ловую нагрузку для понимания проблемы и идеи 
произведения: скаковая лошадь, скачки, гончая. 

Скачки – вид спорта, состязание лошадей.
Скаковая лошадь – лошадь, которая участвует 

в скачках.
Гончая – порода охотничьих собак, которые 

отличаются быстрым бегом.
Для характеристики образов главных геро-

ев  –  собаки и лошади – важно прокомментиро-
вать и «говорящие» клички. Для этого прибег-
нем к их переводу с английского: red – красный; 
black – черный, следовательно, Рэдди была лоша-
дью красной (темно-коричневой) масти, Блэки – 
собака черной «рубашки».

Работая над комментарием, учителю необхо-
димо помнить, что комментарий хорош, когда на-
писан просто. 

Степанова Е. В. Комментарий на уроках литературного чтения в начальной школе: от теории к практике
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Как видим, комментирование является неотъ-
емлемой частью работы с литературными произ-
ведениями. Оно помогает раскрыть смысл текста, 
выявить скрытые подтексты и взаимосвязи между 
различными элементами произведения. Создание 
качественного комментария требует глубокого 
понимания текста, а также знания историческо-
го контекста и культурных особенностей страны 
и эпохи, в которой было создано произведение.

Одной из повторяющихся методических оши-
бок студентов в ходе педагогической практики 
является их неумение создавать комментарий 
и  работать с ним. Комментируя встретившееся 
в  тексте непонятное школьникам слово, упомя-
нутое историческое событие, обращаясь к фак-
там биографии автора, они в лучшем случае со-
общают лексическое значение слова из толкового 
словаря, обращаются к статьям энциклопедиче-
ских и  биографических словарей, не учитывая 
при этом возраст учащихся. В худшем случае ис-
пользуют первый попавшийся им материал из 
Интернета, не задумываясь об авторитетности 
источника. Осознание того, что комментарий тре-
бует пристального внимания, глубокого осмысле-
ния, тщательной обработки формы и содержания, 
к сожалению, многим студентам не свойственно. 
В этой связи в период учебы, освоения ими ме-
тодических дисциплин считаем важным уделять 
внимание работе над созданием разных типов 
комментариев и принципов их использования на 
уроках литературного чтения. 

В заключении сформулируем некоторые мето-
дические подходы к организации работы над ком-
ментарием в начальной школе:

•	 учет возрастных особенностей школьников;
•	 использование визуальных материалов: ил-

люстраций, репродукций, фотографий, которые 
помогут школьникам лучше представить коммен-
тируемый предмет;

•	 для создания комментариев следует обра-
щаться к разным источникам: биографии авто-
ров, привлекать исторические, филологические, 
культурологические исследования, энциклопе-
дии, словари, критические статьи, рецензии;

•	 регулярное комментирование произведе-
ний способствует развитию у учащихся навыков 
анализа и понимания текста;

•	 комментарий – это мотивация к самосто-
ятельной деятельности: необходимо поощрять 
учащихся находить в произведении слова, сведе-
ния, требующие комментирования, учить их соз-
давать простые комментарии. 

Таким образом, комментарий является важным 
инструментом в процессе изучения литературы в 
начальной школе. Комментирование литератур-
ных произведений – это сложный и многогранный 
процесс, требующий внимательного подхода. Ре-
шение обозначенной в работе проблемы поможет 
улучшить качество образования и сделать чтение 
более интересным и полезным занятием для всех 
участников образовательного процесса.
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Современный этап технологического развития 
и цифровой трансформации экономики Россий-
ской Федерации формирует потребность в каче-
ственной подготовке инженерно-технических ка-
дров, способных к инновационной деятельности. 
В ответ на этот стратегический вызов в рамках 
национальной политики в сфере образования по-
лучила распространение практика создания про-
фильных инженерных классов в общеобразова-
тельных организациях [1; 2]. 

При этом наблюдается устойчивая тенденция 
к профильной дифференциации школьного об-
учения, в рамках которой  инженерные профи-
ли занимают особое положение, выступая в роли 
ключевого связующего звена между общим об-
разованием и реальным сектором экономики. 
В отличие от традиционных моделей современ-
ный инженерный профиль школы представляет 
собой целостную  образовательную экосистему, 
интегрирующую углубленное изучение физико-
математических дисциплин, раннее вовлечение 
в  проектную и исследовательскую деятельность, 
а также формирование критически важных «гиб-
ких навыков» (softskills) – системного мышления, 
командной работы и креативного подхода к реше-

нию технических задач. Создание такой среды, ос-
нованной на принципах междисциплинарности и 
контекстного обучения, позволяет не только гото-
вить мотивированных абитуриентов для ведущих 
технических вузов, но и закладывать фундамент 
для будущего кадрового обеспечения стратегиче-
ских отраслей национальной промышленности 
и высоких технологий [3, 4].

Таким образом, обучение в классах инженер-
ного профиля призвано сформировать у школь-
ников не только углубленные знания в области 
естественно-научных и технических дисциплин, 
но и развить инженерное мышление, проектную 
культуру и навыки решения нестандартных прак-
тических задач.

Отдельно отметим в контексте развития моде-
лей инженерных классов «Кванториумы» и дру-
гие детские технопарки. Они выступают в роли 
критически важной инфраструктурной и  мето-
дической платформы, преодолевающей традици-
онный разрыв между теоретическими знаниями 
и их практическим применением. Они предо-
ставляют школам доступ к уникальным ресурсам 
«завтрашнего дня»  – от аддитивных технологий 
и робототехнических комплексов до лабораторий 
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геномного редактирования и виртуальной реаль-
ности, которые зачастую недоступны в стандарт-
ной образовательной среде. Однако их ключевая 
функция заключается не просто в предоставле-
нии оборудования, а в реализации  сетевых об-
разовательных программ, где школьники под 
руководством инженеров-наставников решают 
реальные кейсы от промышленных партнеров 
[5]. Таким образом, технопарки трансформиру-
ют инженерный класс из узкопредметного курса 
в открытую инновационную среду, где у учащих-
ся формируется целостное представление о жиз-
ненном цикле инженерного продукта – от идеи 
и проектирования до создания прототипа и ком-
мерциализации.

Однако все вышеперечисленное, а значит, 
и общая эффективность функционирования ин-
женерных классов в значительной степени ни-
велируется дефицитом педагогических кадров, 
обладающих необходимой квалификацией. Клас-
сический формат подготовки будущих учителей 
в педагогических вузах зачастую не успевает за 
стремительно меняющимися запросами практи-
ки. В связи с этим возникает острое противоре-
чие между социальным заказом на педагога, спо-
собного к реализации программ инженерно-тех-
нического профиля, и существующей системой 
его методической и предметной подготовки.

Таким образом, проблема совершенствования 
методической и предметной подготовки студентов 
педагогических вузов  для работы в инженерных 
классах приобретает особую актуальность. Осозна-
вая высокую значимость ранней профориентации 
и предпрофессиональной подготовки, государство 
инициирует и реализует комплекс мер организа-
ционно-правового и ресурсного обеспечения. Это 
находит отражение в  приоритетных националь-
ных проектах  (например, таких как проект «Об-
разование», который объединен с национальным 
проектом «Молодежь и дети» с 2025 года), разра-
ботке профессиональных стандартов и Федераль-
ных государственных образовательных стандартов 
(ФГОС), ориентированных на интеграцию общего 
и дополнительного образования технологической 
направленности. Создается специализированная 
инфраструктура: оснащаются лаборатории, вне-
дряется современное оборудование (3D-принтеры, 
станки с ЧПУ, робототехнические комплексы), от-
крываются технопарки на базах школ и вузов, что 
формирует уникальную образовательную среду, 
имитирующую реальные условия инженерной де-
ятельности [6; 7, с. 234–239].

Необходима целенаправленная работа по фор-
мированию у будущих учителей не только пред-

метных компетенций, но и специфических  ме-
тодических умений: проектирования междис-
циплинарных занятий, организации проектной 
и исследовательской деятельности школьников, 
работы на высокотехнологичном оборудовании и 
интеграции цифровых инструментов в образова-
тельный процесс. 

Современная программа подготовки учителей 
физики в рамках педагогического бакалавриата 
испытывает значительное давление со стороны 
возрастающих темпов научно-технического про-
гресса. Даже в течение стандартного пятилетнего 
цикла обучения происходит лавинообразное на-
копление новых знаний как в фундаментальной 
физике (от квантовых технологий и астрофизи-
ки до науки о новых материалах), так и в области 
педагогики, ориентированной на работу с по-
колением «цифровых аборигенов». Эти измене-
ния усугубляются динамичной трансформацией 
внешних условий: регулярной актуализацией на-
циональных образовательных инициатив, появ-
лением новых приоритетов в кадровой политике 
государства, а также изменением геополитиче-
ского контекста, влияющего на международное 
научное сотрудничество. Все это происходит на 
фоне четвертой промышленной революции, где 
технологии искусственного интеллекта, машин-
ного обучения и BigData не только становятся 
объектом изучения, но и принципиально меняют 
сам инструментарий будущего педагога, требуя 
интеграции цифровых компетенций в ядро про-
фессионального образования.

Выделим целевые установки к организации об-
учения будущих педагогов. В 2023 году Бийский 
филиал имени В. М. Шукшина АлтГПУ на базе ин-
ститута естественных наук и профессионального 
образования осуществил набор на программу 
бакалавриата – Педагогическое образование «Фи-
зика и дополнительноеобразование Робототехни-
ка». Программа направлена на подготовку учите-
ля физики и учителя робототехники, способного 
осуществлять свою профессиональную деятель-
ность как в школах и классах с инженерной на-
правленностью, так и в учреждениях дополни-
тельного образования, в том числе и разного рода 
кванториумах. 

Программа бакалавриата соотносится с ядром 
педагогического образования. При этом учеб-
ный план подразумевает изучение ряда дисци-
плин, модули которых нацелены в том числе и 
на методическую подготовку педагога в выше-
указанных реалиях. Это «Технологии цифрово-
го образования», «Методы исследовательской 
и проектной деятельности», «Методы количе-
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ственного и качественного анализа данных», 
«Методика обучения физике», «Образовательные 
технологии в обучении физике», «Методика до-
полнительного образования детей» и ряд других. 
Также можно отдельно выделить дисциплины и 
факультативы, предметное содержание модулей 
которых непосредственно соотносится с рабо-
той в инженерных классах. Это «Общая и экспе-
риментальная физика», «Теоретическая физика», 
«Электрорадиотехника», «Физические основы ро-
бототехники», «Физический практикум», «Ком-
пьютерные модели в физике и математике» и ряд 
компьютерных учебных курсов, связанных с мо-
делированием и программированием.

Отметим компетенции из учебного плана, на-
целенные на формирование профессиональных 
навыков педагога:

•	УК 2.3, использует цифровые инструменты и 
техники цифрового моделирования для реализа-
ции образовательных процессов;

•	ОПК-2.2, проектирует индивидуальные об-
разовательные маршруты освоения программ 
учебных предметов, курсов, дисциплин (моду-
лей), программ дополнительного образования 
в  соответствии с образовательными потребно-
стями обучающихся;

•	ОПК 6.1, осуществляет отбор психолого-пе-
дагогических технологий и применяет их в про-
фессиональной деятельности с учетом различно-
го контингента учащихся;

•	ПК-3, способен формировать развивающую 
образовательную среду для достижения личност-
ных, предметных и метапредметных результатов 
обучения.

Также на этапе подготовки основных компо-
нентов образовательной программы и разработки 
рабочих программ подготовки будущих учителей 
физики был определен комплекс актуальных ком-
петенций (навыков), выходящих за рамки тради-
ционного предметного знания. Их формирование 
целенаправленно закладывается в содержание 
ключевых дисциплин, что обеспечивает систем-
ный подход к подготовке современного педагога.

К числу таких компетенций мы отнесли циф-
ровую грамотность и навыки работы с данными, 
компетенции в области STEM-интеграции, навы-
ки педагогического дизайна и работы в гибрид-
ной среде.

Приведем примеры разработанных курсов 
и УМК. Цифровая грамотность и навыки работы 
с данными формируются, прежде всего, в рамках 
дисциплин  «Технологии цифрового образова-
ния» и «Методы количественного и качественного 
анализа данных». На этих курсах студенты осва-

ивают не только работу с цифровыми лаборато-
риями и специализированным программным обе-
спечением для визуализации физических процес-
сов, но и методологию статистической обработки 
результатов эксперимента, что позволяет переве-
сти учебные исследования на качественно новый, 
доказательный уровень. Это необходимо для по-
вышения объективности и исследовательской со-
ставляющей обучения в инженерных классах.

В рамках дисциплин «Технологии цифрового 
образования», «Методы количественного и ка-
чественного анализа данных» и «Методика об-
учения физики» был создан комплекс цифровых 
кейсов, формирующих целостное представле-
ние о возможностях современных инструментов 
в  преподавании физики. Центральным элемен-
том комплекса стал междисциплинарный проект 
«Цифровая обработка реального физического 
эксперимента», где студенты выполняли сравни-
тельный анализ данных, полученных традици-
онными и цифровыми методами. Дополняет эту 
работу виртуальный лабораторный практикум 
по моделированию физических процессов в среде 
EasyJavaScriptSimulations, позволяющий преодо-
левать ограничения материальной базы образо-
вательных учреждений. Завершающим компо-
нентом системы выступает проектный модуль по 
созданию интерактивного образовательного кон-
тента с использованием платформы LearningApps, 
обеспечивающий формирование компетенций 
педагогического дизайна и создание персональ-
ного портфолио цифровых материалов.

Параллельно в дисциплинах «Методы иссле-
довательской и проектной деятельности» и «Ме-
тодика дополнительного образования детей» вне-
дряется комплект STEM-проектов, направленных 
на развитие междисциплинарного мышления. 
Наиболее значимым результатом этой работы 
станет проектный модуль «Энергоэффективный 
умный дом: от физических принципов к инженер-
ным решениям», в рамках которого студенты ин-
тегрируют знания из физики, информатики и ма-
тематики, защищая технико-экономическое обо-
снование своих разработок. Дальнейшее развитие 
этот подход может получить в исследовательском 
проекте «Бионические системы: от природных 
прототипов к робототехническим устройствам», 
где осуществляется сравнительный анализ эф-
фективности природных и инженерных решений. 
Завершающим элементом системы выступает 
образовательный модуль «Цифровая экосисте-
ма школьного технопарка», ориентированный на 
создание готовых методических решений для ор-
ганизации проектной деятельности школьников.

Шилинг Г. С. Совершенствование методической подготовки студентов педагогических вузов для работы...
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Как было указано ранее, работа педагога с деть-
ми в инженерном классе подразумевает достаточ-
но глубокое знание физики. Следует отметить, что 
в XXI веке, веке искусственного интеллекта и робо-
тов, наши технологии не перестали быть электри-
ческими, преобразование и передача как энергии, 
так и информации производится электрическим 
способом. Полупроводниковая силовая электро-
ника является краеугольным камнем современной 
электротехники, позволяя эффективно управлять 
и преобразовывать электрическую энергию в ши-
роком спектре применений. Эта область объединя-
ет идеи электроники и энергетики для разработки 
устройств и систем, способных эффективно обра-
батывать большие объемы электроэнергии [8].

В рамках совершенствования предметной под-
готовки студентов нами разработан учебно-мето-
дический комплекс факультативного курса «Ме-
тодика преподавания электротехники и силовой 
электроники для инженерных классов» объемом 
72 академических часа. Структура курса предус-
матривает 24 часа аудиторных занятий и 48 часов 
самостоятельной работы студентов.

Распределение аудиторной нагрузки было 
оптимизировано с учетом практико-ориентиро-
ванной направленности курса: 8 часов отведено 
на лекционные занятия, 16 часов – на лаборатор-
но-практические работы. Такое соотношение по-
зволяет обеспечить необходимый теоретический 
фундамент при одновременном формировании 
практических навыков проектирования учебных 
занятий инженерной направленности.

Особенностью реализации курса является его 
расположение на базе технопарка Бийского фили-
ала имени В. М. Шукшина, где созданы условия для 
работы с современным программным обеспечени-
ем и для проведения учебных вычислительных экс-
периментов. Это позволяет моделировать реальные 
условия будущей профессиональной деятельности 
в школах, оснащенных инженерными классами.

Важным элементом учебно-методического 
комплекса должен стать частично апробирован-
ный программно-аппаратный комплекс, функци-
онирующий на серверной платформе. Его исполь-
зование позволит решать следующие методиче-
ские задачи:

•	 обеспечение доступа к углубленному теоре-
тическому материалу;

•	 моделирование электротехнических систем 
и устройств;

•	 разработка виртуальных проектов управля-
емых устройств;

•	 проведение вычислительных экспериментов 
(симуляций, т. е. имитационного моделирования) 
с возможностью установки значений входных 
и измерения выходных параметров.

Преимуществом разработанного подхода яв-
ляется ориентация на создание полнофункци-
ональных моделей, пригодных не только для де-
монстрационных целей, но и для проведения из-
мерительных экспериментов, что соответствует 
принципам инженерного образования.

Внедрение данного учебно-методического 
комплекса в образовательный процесс позволяет 
сформировать у будущих учителей физики ком-
плексные профессиональные компетенции, необ-
ходимые для эффективной работы в инженерных 
классах современной школы.

В заключение отметим, что успешная профес-
сиональная деятельность педагога в инженерных 
классах возможна лишь при органичном един-
стве фундаментальной предметной подготовки 
и современной методической компетентности. 
Формирование только предметных знаний без 
развития навыков проектирования образователь-
ной среды, организации проектной деятельности 
и работы с высокотехнологичным оборудовани-
ем оказывается недостаточным для подготовки 
школьников к решению инженерных задач. В рав-
ной степени методические умения, не подкре-
пленные глубоким пониманием физико-матема-
тических дисциплин, не позволяют выстраивать 
содержательную линию обучения в инженерном 
профиле. 

Особенностью предложенного в статье под-
хода является акцент на связи фундаментальных 
физических законов с практическими инженер-
ными применениями, что соответствует задачам 
подготовки кадров для работы в инженерных 
классах. Перспективы исследования видятся 
в разработке критериев оценки сформированно-
сти инженерно-педагогических компетенций.
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Любая профессия оказывает значительное вли-
яние на личность человека. Особенности службы 
сотрудников управления исполнения наказаний 
предъявляют к сотрудникам высокие требова-
ния к условиям труда, что приводит к развитию 
эмоциональной напряженности и ускоренному 
формированию синдрома профессионального 
выгорания работников Федеральной службы ис-
полнения наказаний (далее – ФСИН).

Исследование проблемы профессионального 
выгорания сотрудников ФСИН является акту-
альным, поскольку значительная часть персо-

нала сталкивается с ухудшением рабочей про-
дуктивности. Причины включают стремление к 
карьерному росту, недостаточную организацию 
взаимодействия с сотрудниками и осужденными, 
необходимость выполнения избыточных задач, 
чрезмерно отнимающих силы и время. Сотрудни-
ки, испытывающие постоянный стресс и тревож-
ность, теряют способность эффективно сотрудни-
чать с коллегами, партнерами и адекватно взаимо-
действовать с лицами специального контингента.

Психологические исследования, проведенные 
такими учеными, как А. С. Шафранова, Л. В. Кули-
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ков, А. К. Маркова, А. Адлер, Дж. Холланд, Е. А. Кли-
мов, В. А. Бодров, Д. Г. Трунов и др., свидетельствуют 
об актуальности тематики эмоционального выго-
рания. Начало ХХI века ознаменовалось увеличе-
нием научных исследований феноменов професси-
онального выгорания и деформаций сотрудников 
исправительных учреждений. Исследованиями 
в этой области занимались такие специалисты, как 
Г. В. Протасова, С. А. Красненкова, О. В. Старикова, 
Н. Г. Соболев, А. М. Раков, Е. А. Кусакина, О. А. Рож-
ков, Т. В. Форманюк, Т. И. Ронгинская, М. М. Ску-
гаревская, Н.  Е.  Водопьянова, Е.  С.  Старченкова, 
Н.  В. Гришина,  В.  Е.  Орёл, А.  А.  Рукавишникова, 
Т.  В. Большакова, К.  С. Милевич, М.  В. Борисова, 
Т.  В. Темирова, Н.  С. Пряжникова, Е.  Г. Ожогова, 
В. И. Майстренко, М. А. Буянкина, М. А. Надежина, 
Е. А. Трухана.

Внимание к изучению феномена эмоциональ-
ного выгорания в российской психологии обуслов-
лено исследованием профессиональных стрессов. 
Сам феномен отмечен в трудах Б. Г. Ананьева, ис-
пользовавшего термин «эмоциональное сгорание» 
применительно к негативному проявлению в про-
фессии типа «человек – человек». Однако его рабо-
та лишь фиксировала наличие феномена, не под-
крепляя выводы результатами эксперименталь-
ных исследований. Впоследствии исследования 
в данном направлении прекратились [1].

В конце XX века термин «выгорание» вновь 
становится объектом внимания психологической 
науки. Часть работ этой области имеет больше 
эмпирическую направленность (Н. Е. Водопьяно-
ва, Н. В. Гришина, В. Е. Орёл, А. А. Рукавишников, 
Т. В. Форманюк, В. В. Бойко и др.). Определение по-
нятия выгорания в большей степени заимствовано 
у зарубежных коллег. Так, термин «эмоциональное 
выгорание» был предложен в 1974 году американ-
ским психиатром Х. Дж. Фройденбергом для харак-
теристики психологического состояния здоровых 
людей, находящихся в интенсивном контакте с кли-
ентами в эмоционально напряженной атмосфере 
при оказании профессиональной помощи [2].

Отечественный исследователь В. В. Бойко в ос-
нове эмоционального выгорания выделяет стресс, 
который характеризуется интенсивностью стрес-
сового воздействия, а также социально-мотива-
ционных характеристик личности, которые доми-
нируют в его повседневном поведении и стрессо-
вых ситуациях [3].

В.  В. Бойко выделял следующую структуру 
синдрома эмоционального выгорания, включаю-
щую в себя:

•	 «напряжение, состоящее из переживания 
психотравмирующих обстоятельств и устойчи-

вой неудовлетворенности собой, чувство безна-
дежности и безысходности, как следствие насту-
пление депрессии;

•	 резистенция, характеризующаяся неадек-
ватным избирательным эмоциональным реагиро-
ванием, эмоционально-нравственной дезориен-
тацией, скудность эмоциональных реакций, а да-
лее редукция профессиональных обязанностей;

•	 истощение, проявляющееся в эмоциональном 
дефиците, отстраненности в системе межличностных 
контактов, в заключении проявляются психосома-
тические и психовегетативные нарушения» [3, с. 89].

В современных социально-психологических ис-
следованиях выделяются 2 группы факторов раз-
вития синдрома профессионального выгорания. 
К внешним факторам относят эмоционально-на-
пряженный характер деятельности, связанный с ин-
тенсивным общением, эмоционально-насыщенны-
ми событиями, чрезмерно завышенные требования 
от клиентов или руководства, отсутствие четкой 
организации и планирования деятельности, высо-
кая ответственность за выполнение трудовых обя-
занностей, психологически некомфортная атмосфе-
ра в рабочем коллективе, психологически трудный 
контингент. Вследствие воздействия указанных фак-
торов специалист вынужден минимизировать эмо-
циональные реакции, прибегая к тактике избегания 
и игнорирования производственных конфликтов.

К внутренним факторам проявления про-
фессионального выгорания относятся: эмоцио-
нальная ригидность специалиста, выражающаяся 
в склонности к эмоциональной шаблонности. При 
этом исследователи отмечают, что данный син-
дром чаще проявляется у эмоционально сдержан-
ных людей, чем у эмоционально экспрессивных [4].

Психологическая помощь личности с риском 
профессиональной деформации включает два 
ведущих направления – психологическая превен-
ция (профилактика, предупреждение) и психоло-
гическое вмешательство (коррекция, социально-
психологическая реабилитация, психотерапия).

Профилактика эмоционального выгорания 
предполагает систему общих и специальных ме-
роприятий на различных уровнях социальной ор-
ганизации:

1) модели, сфокусированные на уровне инди-
видуальных программ, на уровне персонала орга-
низации;

2) модели, ориентированные на профессиональ-
ные сообщества (профессиональная идеология 
и субкультуры) и даже на общественные институты;

3) модели, сфокусированные на медико-сани-
тарном, педагогическом, социально-психологиче-
ском, экономическом уровне [5].
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Различают три вида профилактики: первич-
ную, вторичную и третичную. Первичная про-
филактика направлена на устранение неблаго-
приятных факторов, вызывающих определенное 
явление и повышение устойчивости личности к 
влиянию этих факторов. В рамках второго направ-
ления целесообразно вести обучение социальным 
навыкам и навыкам решения проблем, техникам 
релаксации, развивать жизнестойкость, укреплять 
позитивную Я-концепцию. Третичная профилак-
тика решает задачи по предупреждению рециди-
вов и уменьшению негативных проявлений. 

В социально-психологической практике реализа-
ции профилактической работы по профессиональ-
ному выгоранию используются следующие методы: 

1) игровые методы социально-психологической 
профилактики профессионального выгорания реа-
лизуются через психологическое воздействия игры 
на психику и эмоциональное состояние человека; 

2) арттерапевтические психокоррекционные 
методики призваны оказывать релаксационное 
воздействие на психоэмоциональное состояние 
человека посредством проецирования негатив-
ных и тревожных состояний через разнообразные 
средства искусства (музыкотерапия, танцевальная 
терапия, фототерапия, цветотерапия и др.); 

3) релаксационные психофизиологические тех-
ники ориентированы на снижение тонуса скелет-
ной мускулатуры посредством внушения, самовну-
шения, глубокого дыхания, занятий йогой и пр.; 

4) психогимнастические упражнения направ-
лены на обучение и отработку техники «выра-
зительных движений» в отражении собственных 

эмоциональных состояний, развитие пластично-
сти и эмоционального интеллекта [4].

При организации социально-психологической 
профилактики эмоционального выгорания со-
трудников ФСИН необходимо выделить три на-
правления деятельности психолога учреждения: 
1) информирование сотрудников о риске возник-
новения данного синдрома, его причинах и воз-
можностях профилактики, расширения ресурсов 
личности и его информационной осведомленно-
сти; 2) эмоциональная поддержка специалистов, 
находящихся на стадии профессионального вы-
горания, которое реализуется посредством обще-
ния в профессиональных сообществах и тема-
тических психологических практикумах; 3) соз-
дание и реализация системы профилактических 
занятий, повышающих значимость специалиста 
определенной профессии [5]. 

Для изучения психоэмоционального состоя-
ния сотрудников ФКУ СИЗО-1 ОФСИН России 
по Республике Алтай было организовано иссле-
дование, состоящее из констатирующего, форми-
рующего и контрольного этапов.

В констатирующем эксперименте принима-
ли участие 30 сотрудников отдела режима, было 
проведено диагностирование по двум методи-
кам: «Определение психического выгорания» 
(А. А. Рукавишников), «Диагностика уровня эмо-
ционального выгорания» (В. В. Бойко) [6].

Результаты диагностирования на этапе кон-
статирующего эксперимента по методике «Опре-
деление психического выгорания» (А. А. Рука-
вишников) представлены на рисунке 1.

Рис. 1. Результаты диагностирования по методике «Определение психического выгорания» 
(А. А. Рукавишников) на этапе констатирующего эксперимента
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Анализ результатов диагностирования по ме-
тодике «Определение психического выгорания» 
(А. А. Рукавишников) показал, что 22 сотрудника 
испытывают высокий и крайне высокий уровень 
психического выгорания, что обусловлено до-
статочно интенсивным темпом работы и высо-
ким уровнем трудовой занятости сотрудников, 

а  также достаточно продолжительным сроком 
работы в данной организации указанных ре-
спондентов.

Результаты диагностирования сотрудников на 
этапе констатирующего эксперимента по методи-
ке «Диагностика уровня эмоционального выгора-
ния» (В. В. Бойко) представлены на рисунке 2.

Рис. 2. Результаты диагностирования сотрудников на этапе констатирующего эксперимента 
по методике «Диагностика уровня эмоционального выгорания» (В. В. Бойко)

По результатам диагностики сотрудников по 
данной методике можно констатировать наличие 
у 50 % опрошенных (15 чел.) признаков эмоцио-
нального истощения. Для данных сотрудников 
свойственно наличие эмоционального дефицита. 
Причиной данного явления может быть превыше-
ние профессиональных требований к сотруднику 
над его личностными ресурсами. В данной ситуа-
ции у сотрудников постепенно развивается эмо-
ционально-когнитивная отстраненность, недо-
статок физической и эмоциональной энергии, по-
являются признаки разочарования в собственной 
профессиональной деятельности и ее результатах.

У 30 % опрошенных сотрудников (9 чел.) отме-
чается редукция профессиональных достижений, 
что проявляется в негативном восприятии себя 
как специалиста, падение личной самооценки, по-
является чувство неуверенности в собственных 
силах и профессиональных умениях. У сотрудни-
ков с подобным состоянием нет видения перспек-
тив своего карьерного роста в данной организа-
ции, работа не приносит им морального удовлет-
ворения.

У 20 % опрошенных сотрудников (6 чел.) психо-
эмоциональное состояние в норме, они способны 
дифференцировать границы личного и служеб-
ного, у них сформированы копинг-стратегии пре-
одоления стрессовых ситуаций, имеются эффек-
тивные практики снятия эмоционального напря-
жения после выполнения трудовых обязанностей.

Сопоставив результаты обеих психодиагно-
стических процедур, отметим, что 40  % сотруд-
ников свойственен высокий уровень профессио-
нального выгорания и психического напряжения, 
это в будущем способно оказать деструктивное 
влияние на личность сотрудника и результаты его 
профессиональной деятельности.

На основании анализа результатов психоди-
агностического обследования психоэмоциональ-
ного состояния сотрудников была разработана 
программа тренинговых занятий «Ресурс+». Цель 
программы: профилактика и снижение имею-
щегося уровня эмоционального выгорания у со-
трудников.

Формы работы: семинары, лекции, беседы, тре-
нинги, групповое консультирование.

Гонохова Т. А., Домашова Е. В., Мищенко Е. В. Социально-психологическая профилактика эмоционального выгорания...
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Программа тренинговых занятий «Ресурс+» 
была реализована с ноября 2024 по апрель 2025 
года. После реализации цикла тренинговых заня-
тий было проведено повторное психодиагностиче-
ское исследование с использованием тех же мето-

дик, что на этапе констатирующего эксперимента. 
Результаты диагностирования сотрудников на 
этапе формирующего эксперимента по методике 
«Определение психического выгорания» (А. А. Ру-
кавишников) представлены на рисунке 3.

Рис. 3. Результаты диагностики сотрудников по методике «Определение психического выгорания»
(А. А. Рукавишников) на этапе контрольного эксперимента

Анализ результатов повторного диагностирова-
ния сотрудников по методике «Определение пси-
хического выгорания» (А. А. Рукавишников) пока-
зал, что произошло снижение количества сотруд-
ников с высоким и крайне высоким показателями 
психического выгорания. 22 сотрудника, согласно 

исследованиям, находятся в оптимальном и средне-
стабильном психоэмоциональном состоянии.

Результаты диагностирования сотрудников на 
этапе формирующего эксперимента по методике 
«Диагностика уровня эмоционального выгора-
ния» (В. В. Бойко) представлены на рисунке 4.

Рис. 4. Результаты диагностирования сотрудников по методике «Диагностика уровня эмоционального
выгорания» (В. В. Бойко) на этапе контрольного эксперимента
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По результатам диагностирования сотрудников 
по данной методике можно констатировать нали-
чие у 20 % опрошенных (6 чел.) признаков эмоци-
онального истощения. Для данных сотрудников 
свойственно наличие эмоционального дефицита. 
Причиной данного явления может быть превы-
шение профессиональных требований к сотруд-
нику над его личностными ресурсами. В данной 
ситуации у сотрудников постепенно развивается 
эмоционально-когнитивная отстраненность, недо-
статок физической и эмоциональной энергии, по-
являются признаки разочарования в собственной 
профессиональной деятельности и ее результатах.

У 40 % опрошенных сотрудников (12 чел.) отме-
чается редукция профессиональных достижений, 
что проявляется в негативном восприятии себя как 
специалиста, падение личной самооценки, появля-
ется чувство неуверенности в собственных силах и 
профессиональных умениях. У сотрудников с по-
добным состоянием нет видения перспектив свое-
го карьерного роста в данной организации, работа 
не приносит им морального удовлетворения.

У 40 % опрошенных сотрудников (12 чел.) пси-
хоэмоциональное состояние в норме, они способны 
дифференцировать границы личного и служебно-
го, у них сформированы копинг-стратегии преодо-
ления стрессовых ситуаций, имеются эффективные 
практики снятия эмоционального напряжения по-
сле выполнения трудовых обязанностей.

Анализ сопоставления результатов психодиаг-
ностических исследований сотрудников на этапе 
констатирующего и контрольного экспериментов с 
помощью t-критерия Стьюдента по методике «Опре-
деление психического выгорания» (А. А. Рукавиш-
ников) на этапе констатирующего и контрольного 
экспериментов показал статистически значимое 
изменения в показателях психического выгорания 
сотрудников. После реализации программы снизи-
лось количество сотрудников с высоким и крайне 
высоким уровнем психического выгорания, обу-
словленного выполнением трудовых обязанностей.

Результаты расчета изменений в показателях 
сотрудников (t-критерий Стьюдента) по методике 
«Диагностика уровня эмоционального выгорания» 
(В. В. Бойко) на этапе констатирующего и контроль-
ного экспериментов показал позитивное изменение 
в психическом состоянии сотрудников после реа-
лизации программы социально-психологической 
профилактики выгорания сотрудников «Ресурс+».

На основании анализа литературных источни-
ков и результатов эмпирического исследования 
по социально-психологической профилактике 
эмоционального выгорания сотрудников уголов-
но-исполнительной системы были сформулиро-

ваны рекомендации по сохранению психоэмоци-
онального здоровья:

1. Организация труда и управления. Цель: соз-
дание благоприятных условий труда и миними-
зация факторов риска развития эмоционального 
выгорания.

•	Оптимизация рабочего графика. Обеспече-
ние чередования периодов интенсивной нагрузки 
и отдыха, гибкий график работы.

•	Поддержка карьерного роста и профессио-
нальной самореализации. Повышение квалифи-
кации сотрудников, возможность продвижения 
по службе, регулярная оценка эффективности де-
ятельности.

•	Повышение мотивации и удовлетворенно-
сти работой. Разработка прозрачной системы по-
ощрений и признания заслуг сотрудников.

•	Учет индивидуальных особенностей сотруд-
ников. Индивидуальные подходы к распределе-
нию обязанностей и ответственности.

•	Обучение управлению конфликтами 
и стрессовыми ситуациями. Проведение тренин-
гов и семинаров по развитию коммуникативных 
навыков и стрессоустойчивости.

2. Психологическое сопровождение и под-
держка. Цель: своевременное выявление призна-
ков эмоционального выгорания и оказание пси-
хологической помощи сотрудникам.

•	 Регулярное проведение психодиагностиче-
ских исследований. Оценка уровня эмоциональ-
ного напряжения, тревожности, депрессии и дру-
гих показателей психоэмоционального состояния.

•	Организация групповых занятий по релак-
сации и восстановлению сил. Тренинги по само-
регуляции, дыхательные техники, медитация.

•	Индивидуальное консультирование и пси-
хотерапия. Предоставление возможности обра-
щения за квалифицированной психологической 
поддержкой в случае возникновения проблем.

•	Создание комфортной рабочей атмосферы. 
Формирование позитивной корпоративной куль-
туры, уважение и доверие между сотрудниками.

•	Формирование позитивного отношения к про-
фессии. Акцент на значимости выполняемой миссии 
и социальной ценности деятельности сотрудника.

3. Личностное развитие и самосовершенство-
вание. Цель: стимулирование личностного роста и 
повышение устойчивости сотрудников к стрессу.

•	 Развитие профессиональных компетенций. 
Регулярные курсы повышения квалификации, 
участие в конференциях и семинарах.

•	 Расширение кругозора и саморазвитие. Под-
держка участия сотрудников в культурных меро-
приятиях, занятиях спортом, хобби.

Гонохова Т. А., Домашова Е. В., Мищенко Е. В. Социально-психологическая профилактика эмоционального выгорания...
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•	 Здоровый образ жизни. Пропаганда здоро-
вого питания, физической активности, отказ от 
вредных привычек.

•	Освоение техник самовосстановления. 
Практики осознанности, йога, арт-терапия.

•	Укрепление семейных отношений и соци-
ального окружения. Консультации семейного 
психолога, организация совместных мероприя-
тий с семьями сотрудников.

Таким образом, эффективность профилак-
тических мер зависит от комплексного подхода, 
включающего организационные изменения, пси-
хологическое сопровождение и индивидуальную 
работу с каждым сотрудником. Важно регулярно 
оценивать эффективность проведенных меро-

приятий и своевременно вносить необходимые 
коррективы. Это позволит снизить риск эмоцио-
нального выгорания и повысить качество работы 
сотрудников уголовно-исполнительной системы.

На основании анализа источников по теме 
и результатов эмпирического исследования было 
отмечено, что специфика социально-психологиче-
ской профилактики эмоционального выгорания 
сотрудников уголовно-исполнительной системы 
заключается в учете специфических условий тру-
довой деятельности сотрудников, высокой степе-
ни ответственности и морального давления, огра-
ниченной социально-психологической поддерж-
ки, необходимости систематично и непрерывно 
реализовывать профилактические мероприятия.
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В современном мире, в котором постоянно на-
растает неопределенность и все процессы уско-
ряются, лучшей стратегией для комфортного 
существования является опора на себя. Способ-
ность гибко регулировать свою активность, эф-
фективно использовать имеющиеся ресурсы, бы-
стро адаптироваться к новым условиям – одни из 
самых важных психологических характеристик, 
которые необходимы человеку. Все эти характе-
ристики и качества можно рассматривать через 
такое понятие, как личностный потенциал. 

В процессе обучения в высшем учебном за-
ведении происходит становление студентов как 
в  профессиональном плане, так и в плане их 
личностного развития, включая личностный по-
тенциал. Это позволяет студентам приобрести 
конкурентоспособные качества и навыки для 
успешной самореализации в будущем, сохранить 
и укрепить психологическое благополучие и по-
высить свою академическую успеваемость в на-
стоящем. 

Понятие «личностный потенциал» было введе-
но в научный оборот Д. А. Леонтьевым в связи с 
разработкой концепции личностного потенциала. 
Работа над данной концепцией началась в начале 
2000-х годов. В 2011 году вышла монография «Лич-
ностный потенциал: структура и диагностика», в 
которой личностный потенциал был определен как 
«интегральная системная характеристика индивиду-
ально-психологических особенностей личности, ле-
жащая в основе способности личности исходить из 
устойчивых внутренних критериев и ориентиров в 
своей жизнедеятельности и сохранять стабильность 
смысловых ориентаций и эффективность деятель-
ности на фоне давлений и изменяющихся внешних 
условий. Это способность личности проявлять себя 
в качестве личности, выступать автономным само-
регулируемым субъектом активности, оказывающим 
целенаправленные изменения во внешнем мире и 
сочетающим устойчивость к воздействию внешних 
обстоятельств и гибкое реагирование на изменения 
внешней и внутренней ситуации» [1, с. 8].
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Аннотация. В статье описаны результаты эмпирического исследования компонентов личностного потенциала юно-
шей и девушек, обучающихся в вузе. Выявлено, что у девушек выше уровень личностного потенциала по показателям 
результирующих переменных, отражающих ресурсы устойчивости (итоговый диспозиционный оптимизм), а также 
характеристикам фиксированных способов реагирования, закрепившихся в индивидуальном опыте (оценивание ре-
зультатов саморегуляции поведения). У юношей отмечаются более высокие показатели по устойчивым индивидуаль-
ным характеристикам саморегуляции (рефлексивность и уровень субъективного контроля). 
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Abstract. This article presents the results of an empirical study examining the components of personal potential among 
male and female university students. The findings indicate that young women exhibit higher levels of personal potential 
in outcome variables reflecting resilience resources (specifically dispositional optimism), as well as in indicators related 
to fixed response patterns formed through individual experience (evaluation of behavioral self-regulation outcomes). In 
contrast, young men scored higher on stable individual characteristics of self-regulation, such as reflexivity and the level 
of subjective control.
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Личностный потенциал как стержень лично-
сти есть то в ней, благодаря чему она способна 
функционировать «надситуативно» или «неадап-
тивно», не следуя исключительно внутренним 
импульсам или давлению внешней среды, а про-
кладывая свой непрямой путь в изменчивом 
мире, руководствуясь своими целями и смысла-
ми. Согласно простому рабочему определению 
Д. А. Леонтьева, личность – «это то, что человек 
может противопоставить внутренним импульсам 
и внешнему давлению» [2, с. 69]. 

И.  И. Белякова [3] разработала концепцию, 
связывающую понятие личностного потенциала с 
успешностью самореализации в учебной деятель-
ности. По мнению данного исследователя, успеш-
ность в учебе зависит от развития определенных 
личностных качеств (волевые качества, рефлек-
сия, осознание своих целей и возможностей, ос-
воение навыков самопознания и саморегуляции). 
Обязательной предпосылкой формирования лич-
ностного потенциала, согласно И.  И.  Беляковой, 
является принятие себя и личностное самоопре-
деление. Т.  В. Черняновская, Ю.  В. Шептицкая 
и  Е.  В.  Костенко [4] также рассматривали лич-
ностный потенциал у студентов, но через степень 
адаптивности, которая зависит от некоторых лич-
ностных характеристик. К таким характеристикам 
исследователи отнесли уровень самооценки (са-
мопринятия), особенности эмоциональной сфе-
ры и поведения, а также способность к эмпатии. 
Н.  Н. Решетникова рассматривает феномен лич-
ностного потенциала в аспекте профессиональ-
ного самоопределения и приходит к следующим 
выводам: «личностный потенциал выступает как 
система свойств и возможностей, составляющих 
основу личностного и профессионального разви-
тия человека, возможных достижений в профес-
сиональной подготовке, в последующей деятель-
ности и в развитии личности» [5, с. 120]. Общим 
для всех вышеперечисленных подходов является 
операциональное определение личностного по-
тенциала через успешность в самореализации, и 
сведение данного понятия к набору способностей 
и навыков, способствующих осуществлению ка-
кой-либо деятельности. В самом понятии «потен-
циал» делается акцент на нераскрытые способно-
сти, которые подлежат выявлению и включению 
в деятельность с целью более полной самореали-
зации субъекта в ней. В некоторых подходах ис-
следователи включают в личностный потенциал 
личностные особенности, неспецифичные для 
конкретной деятельности, однако их роль вто-
рична. Подобный способ определения личност-
ного потенциала может оказаться практически 

полезным, однако смысл понятия «личностный 
потенциал» оказывается здесь суженным до пред-
посылок успешности определенной деятельности. 

В концепции личностного потенциала 
Д.  А.  Леонтьева под потенциалом понимается 
«потенциальная энергия», то есть сама способ-
ность выполнять работу. Данное понимание по-
тенциала кардинально отличается от других кон-
цепций. Перефразировать это можно следующим 
образом: «личностный потенциал» – это «способ-
ность выполнять работу личности» [6, с. 13]. При 
этом под «работой личности» подразумевается 
саморегуляция. Понятие саморегуляции в кон-
цепции личностного потенциала рассматрива-
ется не в  узком смысле, как конкретный психо-
логический процесс управления собственными 
психологическими состояниями, а в широком  – 
как общенаучный объяснительный принцип, 
имеющий статус функциональной парадигмы. 
Согласно данной парадигме, индивид находится 
в непрерывном потоке динамичных отношений 
с миром, они первичны по отношению к любым 
устойчивым структурам, которые возникают на 
их основе, обретают устойчивость и обусловлива-
ют последующие изменения психики и личности. 
Личностный потенциал – это потенциал саморе-
гуляции, те личностные особенности, благодаря 
которым мы можем успешно осуществлять функ-
ции саморегуляции. Хорошая саморегуляция по-
зволяет системе непрерывно совершенствоваться 
до исчерпания ресурсов и невозможности их воз-
обновления (старость, смерть). При плохой само-
регуляции система действует себе во вред, и даже 
при достаточных ресурсах она разрушает себя, 
ресурсы не помогают [1].

Следующий психологический феномен лич-
ностного потенциала – это личностный потенци-
ал как энергетическая характеристика личности. 
Личностный потенциал – это структура, которая 
управляет переключениями энергии в широком 
смысле слова. Саморегуляция сопряжена с энер-
гозатратами. Если перед человеком ставят задачу 
на саморегуляцию, то у него после этого снижа-
ются возможности выполнять другие задачи [6]. 
И  личностный потенциал предстает как потен-
циал саморегуляции системы индивидуальных 
различий, связанных с успешностью управления 
энергетикой. Это персональная система динами-
ческой устойчивости и управления изменения-
ми. Таким образом, личностный потенциал – это 
способность выполнять работу саморегуляции, 
выступать как переключатель управления личной 
энергетикой, передаточный механизм от моти-
вации к действию, механизм, позволяющий нам 
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считаться с реальностью, но не подчиняться ей. 
Это личная система управления изменениями, 
«навигатор в мире неопределенности и возмож-
ностей».

По мнению Д. А. Леонтьева, нельзя поставить 
знак равенства между понятиями «личностный 
потенциал» и «ресурсы», так как понятие «лич-
ностный потенциал» подразумевает не сам «ка-
питал», а скорее «инвестора», который управляет 
ресурсами. Таким образом, личностный потен-
циал рассматривается как метаресурс, способ-
ность управлять другими ресурсами, «инвести-
ционные» способности и стратегии. Более того, 
личностный потенциал – это система управления 
своими психологическими ресурсами в собствен-
ных интересах. Человек как носитель личностно-
го потенциала распоряжается собой как носите-
лем ресурсов или как элементом человеческого 
капитала. При развитом личностном потенциале 
ресурсы субъекта становятся его «приватизиро-
ванными» ресурсами. При низком личностном 
потенциале его ресурсы пропадают или исполь-
зуются другими в своих интересах [7]. 

Таким образом, в концепции личностного по-
тенциала Д.  А. Леонтьева под личностным по-
тенциалом понимается потенциал саморегуля-
ции, а также его энергетическая характеристика 
(т. е. сама способность выполнять функцию само-
регуляции). К тому же личностный потенциал вы-
ступает еще и как метаресурс, способный управ-
лять другими психологическими ресурсами. 

Д. А. Леонтьев и его исследовательская группа 
выделили девять составляющих личностного 
потенциала: оптимизм, жизнестойкость, лич-
ностная автономия, самоэффективность, копинг-
стратегии, толерантность к неопределенности, 
контроль за действием, рефлексивность и субъек-
тивная витальность [1].

Оптимизм рассматривается как важная лич-
ностная характеристика, влияющая на умение 
целенаправленно действовать во внешнем мире и 
противостоять воздействию трудных жизненных 
обстоятельств. Жизнестойкость является ядром 
личностного потенциала, позволяющим человеку 
оставаться активным, препятствуя негативным 
последствиям стресса. Личностная автономия 
выступает в качестве основы личностного потен-
циала, его стержня. Самоэффективность – ресурс 
устойчивости, поскольку от представлений людей 
о своих способностях быть успешными зависит то, 
как они реагируют на успехи и неудачи, с которыми 
они впоследствии встречаются. Копинг-стратегии 
в структуре личностного потенциала рассматрива-
ются как своеобразный посредник, через который 

глубинные психологические конструкты обеспечи-
вают саморегуляцию поведения. Толерантность к 
неопределенности является личностной характери-
стикой саморегуляции, связанной с возможностью 
выбора, как генератором неопределенности. Кон-
троль за действием выступает как совокупность 
процессов, опосредующих реализацию намерений 
и достижения целей. Рефлексивность в структуре 
личностного потенциала связана с потенциалом 
самоопределения. Субъективная витальность яв-
ляется индикатором, отражающим физическое и 
психологическое благополучие человека. 

Составляющие личностного потенциалы были 
раскрыты в работах Д. А. Леонтьева, Т. О. Гордее-
вой, Е. Н. Осина, Е. И. Рассказовой, И. А. Васильева, 
С. В. Касьяновой, Т. В. Корниловой, Н. Н. Решетни-
ковой, С. А. Шапкина, А. Ж. Авериной, Л. А. Алек-
сандровой, А. В. Щербакова и др. [1; 8; 9; 10; 11].

Изучением личностного потенциала в юно-
шеском возрасте занимались Д.  А.  Леонтьев, 
Т.  О.  Гордеева,  Е.  Н.  Осин, Н.  А.  Замяткина, 
В. М. Климов, И. А. Галай, Р. И. Айзман, С. А. Бо-
гомаз, В. В. Мацута, И. И. Белякова, П. Ю. Ежов, 
О. В. Новикова, В. В. Егоров, К. Б. Рогачева и дру-
гие исследователи [1; 3; 8; 12; 13; 14; 15; 16; 17].

Таким образом, несмотря на достаточно де-
тальное исследование и описание отдельных со-
ставляющих личностного потенциала, в том числе 
в юношеском возрасте, недостаточно раскрыты и 
конкретизированы его особенности и различия у 
юношей и девушек. Представляется актуальным 
выявление характеристик личностного потенциа-
ла юношей и девушек для образовательной практи-
ки, направленной на подготовку к эффективному 
решению жизненных и профессиональных задач.

Цель статьи: выявить особенности личностно-
го потенциала юношей и девушек, обучающихся 
в вузе.

Гипотеза: мы предположили, что содержатель-
ные характеристики компонентов личностного по-
тенциала у юношей и девушек могут различаться. 

Настоящее исследование было проведено в 2023–
2024 гг. В исследовании приняли участие 100 сту-
дентов, в возрасте 18–23 лет (М = 19,55, SD = 1,09), 
из них 25 юношей и 25 девушек, обучающихся в 
Алтайском государственном педагогическом уни-
верситете, и 25 юношей и 25 девушек, обучающихся 
в Алтайском государственном университете.

В нашем исследовании мы опирались на ме-
тодологические и методические принципы эм-
пирического изучения и диагностики личност-
ного потенциала, выделенные Д. А. Леонтьевым и 
Е. Н. Осиным. Для решения поставленных задач 
в исследовании были использованы девять мето-

Колмогорова Л. А., Троц В. Е. Особенности личностного потенциала юношей и девушек, обучающихся в вузе
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дик, оценивающих уровень личностного потен-
циала студентов, а именно:

•	 методики, оценивающие ресурсы устойчи-
вости и прямо служащие мерой психологического 
благополучия/неблагополучия: «Тест смысложиз-
ненных ориентаций» Дж.  Крамбо и Л.  Махолик, 
в адаптации Д. А. Леонтьева; «Тест диспозицион-
ного оптимизма» Ч. Карвера, М. Шейера, в адап-
тации Т. О. Гордеевой, О. А. Сычева, Е. Н. Осина; 
«Шкала общей самоэффективности» Р. Шварцера 
и М. Ерусалема, в адаптации В. Г. Ромека;

•	 методики, диагностирующие перемен-
ные личностного потенциала, которые являются 
устойчивыми индивидуальными характери-
стиками саморегуляции: «Тест жизнестойкости» 
С. Мадди, в адаптации Д. А. Леонтьева, Е. И. Рас-
сказовой; «Дифференциальный тип рефлексии» 
Д. А. Леонтьева и Е. Н. Осина; «Шкала толерант-
ности к неопределенности» Д. МакЛейна, в адапта-
ции Е. Н. Осина; «Уровень субъективного контро-
ля» Е. Ф. Бажина, Е. А. Голынкиной, А. М. Эткинда;

•	 методики, посвященные инструменталь-
ным ресурсам, к которым относятся характе-
ристики фиксированных способов реагирова-
ния, закрепившиеся в индивидуальном опыте: 

«Стиль саморегуляции поведения» В. И. Мороса-
новой; «Способы совладающего поведения» Р. Ла-
заруса, С. Фолкмана, в адаптации Т. Л. Крюковой, 
Е. В. Куфтяк, М. С. Замышляевой.

В исследовании использовались методы стати-
стической обработки данных – параметрические 
методы сравнения 2 групп (t-критерий Стьюдента 
для независимых выборок) и непараметрические 
методы сравнения 2 групп (U-критерий Манна – 
Уитни).  

Результаты диагностики жизнестойкости как 
устойчивой индивидуальной характеристики 
личностного потенциала представлены на рис. 1. 
Данные сравнительного анализа не показали до-
стоверных различий между юношами и девушками 
по этому показателю. Это может быть связано с 
тем, что студенты любого пола максимально от-
крыты к получению нового опыта, они готовы по-
гружаться в учебные процессы, бороться и отстаи-
вать собственные интересы, получать удовольствие 
от своей деятельности. В силу недостатка личного 
опыта, особенно негативного, человек воспринима-
ет стрессовую ситуацию как менее травматичную, 
следовательно, он готов активно действовать и уве-
рен в своих возможностях повлиять на ситуацию.

Рис. 1. Сравнение средних значений по жизнестойкости у юношей и девушек

Результаты диагностики по методике «Диф-
ференциальный тип рефлексии» Д. А. Леонтьева 
и Е. Н. Осина представлены на рис. 2. Исследуя 
рефлексивность, мы выявили, что по параметрам 
системной рефлексии и квазирефлексии досто-
верные различия между девушками и юношами 
отсутствуют. Средние значения по этим шкалам 
соответствуют норме, что свидетельствует об 
умении студентов любого пола самодистанциро-

ваться, смотреть на себя со стороны и одновре-
менно удерживать во внимании полюсы субъекта 
и объекта, не уходя в посторонние размышления. 

По шкале интроспекция, используя t-критерий 
Стьюдента, мы установили, что у девушек показа-
тели достоверно выше, чем у юношей (tэмп = 2,126 
при ρ = 0,036). Девушки более склонны погру-
жаться в свой внутренний мир и свои пережива-
ния, заниматься «самокопанием».
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Результаты диагностики по методике «Смыс-
ложизненные ориентации» Дж. Крамбо и Л. Ма-
холик, в адаптации Д. А. Леонтьева, представле-
ны на рис. 3. Сравнительный анализ не показал 
достоверных половых различий, несмотря на 
то, что сама методика включает нормативные 
значения, различные по полу. Предполагается, 
что у мужчин общий показатель осмысленности 
жизни и все пять субшкал, отражающих отдель-
ные смысложизненные ориентации, в средних 

результатах по тестовым нормам должны быть 
выше, чем у женщин. В нашем исследовании 
прослеживается противоположная тенденция, у 
девушек показатели выше. К примеру, по шкале 
«Процесс жизни» среди юношей 44 % респон-
дентов имеют баллы ниже нормы, а у девушек 
данный показатель ниже нормы только у 18 %. 
Что свидетельствует о том, что 44 % студентов 
мужского пола не удовлетворены своей жизнью 
в настоящем.

Рис. 2. Сравнение средних значений по типам рефлексии у юношей и девушек

Рис. 3. Сравнение средних значений по осмысленности жизни и смысложизненным 
ориентациям у юношей и девушек

Результаты исследования стиля саморегуля-
ции поведения по методике В. И. Моросановой 
представлены на рис. 4. Используя U-критерий 
Манна – Уитни, мы установили, что у девушек 

высокие баллы по шкале «оценивание результа-
тов» встречаются достоверно чаще, чем у юношей 
(Uэмп = 963,5 при ρ = 0,043). Эти данные свидетель-
ствуют о том, что девушки демонстрируют более 
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высокий уровень адекватной самооценки и оцен-
ки результатов своей деятельности и поведения. 
У девушек в юношеском возрасте лучше сформи-
рованы и более устойчивы субъективные крите-

рии оценки результатов, что позволяет им более 
адекватно оценивать как сам факт рассогласова-
ния полученных результатов с целью деятельно-
сти, так и приведшие к нему причины.

Рис. 4. Сравнение средних значений по саморегуляции у юношей и девушек

По остальным шкалам методики «Стиль са-
морегуляции поведения» достоверных различий 
не было выявлено. Также не были выявлены до-
стоверные различия по методикам «Шкала толе-

рантности к неопределенности» Д. МакЛейна, в 
адаптации Е. Н. Осина (рис. 5) и «Шкала общей 
самоэффективности» Р. Шварцера и М. Ерусале-
ма, в адаптации В. Г. Ромека (рис. 6).

Рис. 5. Сравнение средних значений по толерантности к неопределенности у юношей и девушек
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Результаты диагностики по методике «Уровень 
субъективного контроля» Е. Ф. Бажина, Е. А. Голын-
киной и А. М. Эткинда представлены на рис. 7. Ис-
пользуя U-критерий Манна – Уитни, мы установили, 
что у юношей высокие баллы по шкале интернально-
сти в области неудач встречаются достоверно чаще, 
чем у девушек (Uэмп = 923 при ρ = 0,023). У юношей 
более развито чувство субъективного контроля по 
отношению к отрицательным событиям и ситуациям, 
что проявляется в склонности обвинять самого себя 
в разнообразных неприятностях и страданиях. Для 

девушек, напротив, более характерно приписывать 
ответственность за происходящие с ними неудачи 
негативным обстоятельствам или другим людям.

Также нами было установлено, что у юношей 
более высокие баллы по шкале интернальности в 
семейных отношениях (Uэмп = 956 при ρ = 0,040). 
Девушки считают причиной значимых ситуаций, 
возникающих в своей семье, своих партнеров или 
сложившиеся обстоятельства. Юноши, напротив, 
чаще считают себя ответственными за то, что про-
исходит в их семейной жизни.

Рис. 6. Сравнение средних значений по самоэффективности у юношей и девушек

Рис. 7. Сравнение средних значений по уровню субъективного контроля у юношей и девушек

Рассмотрим результаты диагностики по мето-
дике «Способы совладающего поведения» Р. Лаза-
руса и С. Фолкман, в адаптации Т. Л. Крюковой, 
Е. В. Куфтяк и М. С. Замышляевой (рис. 8). Срав-
нительный анализ не показал здесь достоверных 
различий по половому признаку. Анализируя 
уровень средних значений по предпочтительно-
сти использования копинг-стратегий, было выяв-
лено, что все респонденты используют представ-
ленные в опроснике стратегии примерно в равной 
степени, умеренно.

Результаты диагностики составляющей лич-
ностного потенциала «Диспозиционный опти-
мизм» по методике Ч. Карвера и М. Шейера (адап-
тация Т. О. Гордеевой, О. А. Сычева и Е. Н. Осина) 
представлены на рис. 9. Используя U-критерий 
Манна – Уитни, мы установили, что у девушек 
высокие баллы по шкале «Итоговый диспозици-
онный оптимизм» встречаются достоверно чаще, 
чем у юношей (Uэмп = 920 при ρ = 0,023). Девушкам 
более характерно испытывать позитивные ожи-
дания относительно будущего.
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Понятие «личностный потенциал» было вве-
дено в научный оборот для обозначения системы 
психологических характеристик, значимых для 
успешного решения жизненных задач. Психоло-
гический феномен личностного потенциала за-
ключается в объединении трех составляющих, 
по-разному отражающих сущность личностного 
потенциала. Во-первых, личностный потенци-
ал понимается как потенциал саморегуляции, то 
есть те личностные особенности, благодаря кото-
рым осуществляется работа личности. Во-вторых, 
личностный потенциал выступает как энергети-
ческая характеристика личности, то есть сама спо-
собность выполнять саморегуляцию. В-третьих, 
личностный потенциал выступает как «метаре-
сурс», то есть как системная организация психо-

логических ресурсов личности, от которой опре-
деляющим образом зависит, будет ли сам субъект 
бенефициаром собственных ресурсов. Таким об-
разом, понятие «личностный потенциал» являет-
ся многогранным собирательным конструктом, 
отражающим не только саморегуляцию, но и саму 
возможность и ресурсообеспеченность этой са-
морегуляции.

По результатам эмпирического исследова-
ния было выявлено, что личностный потенци-
ал, связанный с ресурсами устойчивости, выше 
у девушек по диспозиционному оптимизму. По 
параметрам устойчивых индивидуальных харак-
теристик, прямо влияющих на функции саморе-
гуляции, личностный потенциал выше у юношей 
по рефлексивности и уровню субъективного кон-

Рис. 8. Сравнение средних значений по копинг-стратегиям у юношей и девушек

Рис. 9. Сравнение средних значений по диспозиционному оптимизму у юношей и девушек
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троля. По характеристикам фиксированных спо-
собов реагирования, закрепившихся в индивиду-
альном опыте, уровень личностного потенциала 
выше у девушек по параметру «Оценивание ре-
зультатов». 

Таким образом, допущение гипотезы о разли-
чиях в личностном потенциале у юношей и деву-
шек достоверно подтверждается. У юношей луч-
ше сформированы устойчивые индивидуальные 
характеристики саморегуляции (рефлексивность 
и уровень субъективного контроля), а у деву-
шек выше уровень субъективного благополучия 
и  лучше сформированы характеристики фикси-
рованных способов реагирования, закрепившие-
ся в индивидуальном опыте. Из чего следует, что 
развивать личностный потенциал у юношей и де-
вушек необходимо по-разному. Так как у юношей 
лучше сформированы фундаментальные харак-
теристики личностного потенциала, более при-
оритетной задачей для развития личностного по-
тенциала у  юношей выступает развитие инстру-
ментальных навыков, способствующих успеш-
ной саморегуляции. При развитии этих навыков 
у  юношей будет улучшаться результативность 
деятельности, что будет способствовать повыше-
нию компонента, связанного с психологическим 
благополучием.

У девушек в этом возрасте ситуация иная. 
У  них ниже уровень личностного потенциала, 
связанный с фундаментальными характеристи-
ками саморегуляции, и при этом они чувствуют 
себя более благополучно. Это может способство-
вать угасанию личностного потенциала, сниже-
нию амбиций и еще большему снижению конку-
рентоспособных навыков. Чтобы этого избежать, 

девушкам необходимо делать упор на развитие 
устойчивых индивидуальных характеристик лич-
ностного потенциала, связанных непосредствен-
но с функциями саморегуляции.

На основе анализа теоретических и эмпириче-
ских данных нами разработана психолого-педа-
гогическая программа по развитию личностного 
потенциала в юношеском возрасте – «Мой лич-
ностный потенциал». Целью программы являет-
ся развитие личностного потенциала у студентов 
в  юношеском возрасте. Средняя продолжитель-
ность программы составляет 3 месяца. Програм-
ма включает личностный тренинг, состоящий из 
10 занятий. Предполагается, что после прохожде-
ния данной программы юноши и девушки смогут: 
рационально корректировать свою активность на 
пути от менее к более благоприятному результа-
ту; более эффективно использовать личностные 
ресурсы; эффективно справляться со стрессовой 
ситуацией, не снижая успешность учебной дея-
тельности; видеть альтернативные возможности 
и более взвешенно принимать решения; устанав-
ливать конструктивные отношения с окружаю-
щими при одновременном учете индивидуальных 
ценностей и потребностей личности.

В качестве перспектив исследования может 
выступить выявление различий по компонентам 
личностного потенциала в связи с психологиче-
скими факторами и индивидуально-психологи-
ческими особенностями студентов. Например, 
представляет интерес рассмотрение личностно-
го потенциала у студентов с проблемами психи-
ческого здоровья, психологического благополу-
чия, разными уровнями психологической зрело-
сти и т. п. 
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Россия – самое большое государство мира. 
Протяженность с севера на юг свыше 4  000 км, 
с запада на восток – приближается к 10  000 км. 
Вполне понятно, что для преодоления столь об-
ширного расстояния россиянам требуется транс-
порт, способный соединить даже самые отдален-
ные уголки страны. Таким транспортом стала 
стальная магистраль – железная дорога. 

Значение железнодорожного транспорта в Рос-
сии невозможно переоценить. Запущенный впер-

вые в 1837 г. участок пути, соединяющий однопут-
ной железнодорожной колеей Санкт-Петербург и 
Царское Село, протяженностью в 26 км, разросся 
в обширную сеть дорог длиной около 85 тыс. км, 
занимая 3-е место после США и Китая. 

Стратегическое значение для страны в свое 
время имело строительство двух крупнейших 
железнодорожных магистралей: Транссибирской 
(Транссиб) и Байкало-Амурской (БАМ). В 2024 г. 
Россия торжественно отмечала 50-летие БАМа.
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«МЫ СТРОИЛИ БАМ — БАМ СТРОИЛ НАС»: 
БАЙКАЛО-АМУРСКАЯ МАГИСТРАЛЬ В ВОСПОМИНАНИЯХ И ТВОРЧЕСКОМ 
НАСЛЕДИИ ЕЕ СТРОИТЕЛЕЙ

Аннотация. Целью исследования является анализ бытовой, досуговой жизни бамовцев через призму их творческого 
наследия — стихотворений, воспоминаний, эпистолярных источников. В результате применения ретроспективно-
го, историко-генетического методов можно утверждать о суровых реалиях жизни первопроходцев великой стройки: 
работе в условиях сильнейшего мороза, вечной мерзлоты, жизни в палатках, обилии насекомых, растительности. 
Также установлено, что досуг молодых людей был творческим и разнообразным.
Ключевые слова: БАМ; юбилей магистрали; творчество ветеранов; быт; досуг; условия труда; воспоминания; стихот-
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“WE WERE BUILDING BAM — BAM WAS BUILDING US”:
THE BAIKAL-AMUR MAINLINE IN THE MEMORIES AND CREATIVE LEGACY 
OF ITS BUILDERS

Abstract. The purpose of this study is to examine the daily life and leisure of Baikal-Amur Mainline workers through the 
lens of their creative legacy, including poems, memoirs, and letters. Using retrospective and historical-genetic methods, 
the study reveals the harsh realities faced by the pioneers of this major construction project: extreme cold, permafrost, 
tent living, and the abundance of insects and dense vegetation. It also shows that the leisure activities of young workers 
were both creative and diverse.
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Следует участь, что Байкало-Амурская маги-
страль решала сразу несколько задач, среди ко-
торых хозяйственное освоение Дальнего Востока 
и российского Севера, создание прочных связей 
с государствами-соседями, развитие экономики 
присоединенных после Великой Отечественной 
войны Курильских островов и Сахалина, защита 
государственной границы. В связи с этим необхо-
димо отметить, что на строительство и решение 
задач по введению в эксплуатацию будущей же-
лезной дороги привлекали обширный круг специ-
алистов, прежде всего технических. 

За строительством второй по величине маги-
страли в России, а в то время в СССР, стояли свы-
ше 2 млн человек. В 1974 г. отмечается, по сути, 
второй день рождения БАМа, поскольку первая 
попытка начала строительства была приостанов-
лена из-за событий Великой Отечественной вой-
ны. Полвека назад началось активное строитель-
ство магистрали сразу по нескольким направле-
ниям силами комсомольских десантов и  желез-
нодорожными войсками СССР [1]. Добровольцы, 
мужчины и женщины, принимали активное уча-
стие в прокладывании стратегически важного же-
лезнодорожного пути до Тихого океана к самым 
удаленным от центра страны регионам. 

Некоторые руководители государства, 
«теоретики»-экономисты либерального толка 
утверждали, что БАМ – путь в никуда. Время все 
расставило по своим местам. Трасса века дала 
мощный импульс развитию огромной территории 
Сибири и Дальнего Востока. Сегодня реализуется 
второй этап сооружения БАМа, запланирован и 
третий, что демонстрирует важность, своевремен-
ность, актуальность уникальной стройки. Столь 
масштабный проект осуществлен усилиями более 
70  национальностей бывшего СССР, строивших 
саму магистраль, поселки, а также необходимую 
производственную и социальную инфраструктуру. 

В основе этой железной дороги лежат не только 
рельсы, шпалы, насыпи, но и жизни людей, посвя-
тивших молодость, судьбу строительству железно-
дорожной артерии. Как работали ветераны БАМа, 
где и как жили во время стройки, какие трудности 
испытывали, какие достижения имели те, кто сам 
был пионером строительства, а сейчас является ее 
заслуженным ветераном? В летопись магистрали 
вошли имена многих наших соотечественников.  
Интересно, что ответы на вышеуказанные вопросы 
о быте, досуге, жизни пионеров БАМа можно полу-
чить не только из имеющихся изданий или интер-
вью, опубликованных в сети Интернет, но и из до-
кументов личного происхождения – эпистолярных 
источников ныне здравствующих бамовцев и сти-

хотворений ветеранов стройки – непосредствен-
ных ее участников. Эпистолярный жанр (дневники, 
письма) и поэтическое творчество в данном случае 
служат важнейшим источником для пополнения и 
расширения спектра объективных знаний о тру-
довой доблести, трудностях и жизни участников 
событий, связанных с общесоюзной железнодо-
рожной стройкой. Воспоминания же, содержа-
щиеся в дневниках или переписке, переносят нас 
к событиям пятидесятилетней давности, позволяя 
погрузиться в события той эпохи, смотря на проис-
ходящее глазами ее непосредственных участников. 

Научная новизна проведенного исследования 
содержится в результатах авторского анализа вос-
поминаний и творческого наследия бамовцев, со-
держащих объективную информацию об услови-
ях жизни, быта, трудовых победах и сложностях, 
их сопровождающих, а также в обосновании того, 
что фиксирование живых, непосредственных 
впечатлений строителей магистрали позволяет 
глубже понять концентрацию эмоциональности, 
чувств, которые сложно передать простым нар-
ративом. Отрядовцы строили БАМ, но и он стро-
ил их, формируя чувство долга, ответственности 
за судьбу Родины и народа, укреплял трудовую 
солидарность и гордость за результаты коллек-
тивной работы, позволяя молодежи найти себя 
в жизни, профессии, обществе и, безусловно, вы-
разить в художественном творчестве свой взгляд 
на происходящее, личные и коллективные мысли 
и чувства, надежды и мечты. 

В качестве методов исследования использова-
лись традиционно исторические: ретроспектив-
ный и историко-генетический. Ретроспективный 
метод позволил погрузиться в прошлое и рассмо-
треть такие события, как начало стройки БАМа 
в 1932 и 1974 гг. Историко-генетический метод 
способствовал выявлению причин строительства 
магистрали, мотивы молодых людей – будущих 
строителей при отправке в Сибирь. Сравнитель-
ный метод позволил выявить общность в творче-
ском наследии авторов-участников строительства.

Одним из поэтов стройки стал Михаил Галее-
вич Халиулин, прибывший в 1974 г. в составе об-
ластного комсомольского отряда на стройку. За 
годы строительства магистрали им было написа-
но много стихотворений о рабочих буднях, людях, 
природе. Работы М. Г. Халиулина были опублико-
ваны в районной газете «Путь Октября». Он не-
однократно участвовал в выпуске программы об-
ластного радио «Магистраль века». В 2004 г. опу-
бликовал книгу «Рождение магистрали». 

Его стихотворение «Вспомним, друг-
отрядовец!» [2, с. 29–30] начинается с упомина-
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ния о том, что поезда на Киренгу ходили и днем, 
и ночью. Местом жизни его и соотрядовцев стал 
палаточный лагерь на реке Окукикта (у автора – 
Окукихта) Казачинско-Ленского района Иркут-
ской области. Условия были суровые: полчища 
мошки, дожди, пекло. Сугробы выше пояса зимой, 
весной – хляби калтусов (участок вечной мерзло-
ты, топь, болото) и мари (трава, полукустарник). 
Упорство отрядовцев позволило пробить путь на 
Лену, а под Новый год зажечь в домах «”стоват-
тки” Ильича свечам на смену…» [2, с. 31]. Спустя 
три года мимо городка, где жил М. Г. Халиулин, 
уже прошел первый пассажирский поезд с Боль-
шой земли. Строители магистрали ликовали. Гор-
дость брала от осознания, что еще несколько лет 
нельзя было «проехать по местам, где дикий зверь 
мог прежде лишь с охотником видаться!» [2, с. 31]. 

Стихотворение «Настанет этот час» [3, с. 38] 
погружает нас в события строительства рабочих 
поселков в тайге. Все началось с нескольких по-
селков вдоль реки Киренги. Сам автор жил в по-
строенном уже к осени рабочем поселке Маги-
стральном. Дальше стройка магистрали требова-
ла все новых населенных пунктов, в связи с чем 
автор пишет:

Включились в работу Улькан,
Кунерма, затем и Умбелла.
И знать о себе дал Даван,
Пробив первый шурф до тоннеля. 
Через эти поселки легли рельсы, соединяющие 

экспрессами Большую землю с Иркутской обла-
стью, а там и Прибайкальем. 

Интересно, что стройотряды готовили обед 
прямо у реки, не отходя от рабочего места, до сто-
ловой добирались только в выходной. Гастроно-
мическая тема в условиях стройки поднята в сти-
хотворении Михаила Галеевича «Шумит тайга, 
и  над костром витает»: воду топили изо льда, 
хлеб оттаивали над костром, потому что замерзал 
[4,  с.  39]. Стелили газету, будто накрывали стол, 
и кашевар раскладывал еду:

Сварился суп. И десять ртов веселых
Пошли зубами белыми сверкать…
Да, мы в тайге – давно не новоселы.
И быт ее нам – прямо благодать. 
После тяжелой работы оставались силы и на 

досуг. «Магистральный вальс» М. Г. Халиулина 
содержит следующие строки:

Пусть в Магистральном 
Семейным пора уже спать, 
Мы ж у костра до утра
Проведем свой досуг [5, с. 35].
Вот так, с энтузиазмом, в суровых условиях, 

люди не теряли оптимизма, зная, что делают стра-

тегически важное для Родины дело, своим трудом 
творят историю.

В воспоминаниях (в личном дневнике) М. Г. Ха-
лиулина содержатся сведения о том, что 24–25 мая 
1974 г. в местечке Седанкино на берег Киренги вы-
садились 24 человека, в задачу которых входило 
построить палаточный городок для 200 строите-
лей-посланцев Иркутской комсомолии. 2  июня 
в  12:00 прибыл поезд на станцию Лена. Оттуда 
первый вертолет с первопроходцами призем-
лился на берегу речки Окукихты, где прибывших 
встретили квартирьеры из бригады Г. Комари-
стова. Разместившиеся строители обустроились 
в 18 палатках. На следующий день перед будущим 
котлопунктом прошло собрание коллектива стро-
ительно-монтажного поезда № 391 с его руководи-
телем Анатолием Алексеевичем Коротневым. Он 
торжественно сообщил, что поселку присваивает-
ся название Магистральный [6, с. 5]. 

Владимир Иванович Никифоров в поселке Ма-
гистральный на стройке БАМа с 1975 г. Его стихот-
ворение «Помню…» посвящено 30-летнему юбилею 
стальной магистрали. Строки полны ностальгии 
о молодости, проведенной в тайге, о ребятах-от-
рядовцах, с которыми довелось жить и трудится.  

Он пишет, что много лет назад даже –50 гра-
дусов ребятам были нипочем. Комсомольцы зна-
ли слово «Надо» и понимали его в самом бук-
вальном смысле. Будучи в составе Мостоотряда, 
вспоминал, как вторую половину моста на Оку-
найском направлении не могли достроить две не-
дели – котлован не давался из-за двухнедельных 
сильнейших морозов [7, с. 79]. Морозы отступи-
ли, и стала понятна причина: между шпунтами в 
щель попала вода. «Сверху» дали указание – ки-
дать мешки с глиной и мукой. Но эти действия 
не принесли желаемого результата. Приходилось 
проявлять смекалку в тяжелых условиях: забили 
дополнительный шпунт, вода ушла, бетонные ра-
боты возобновились, опора была возведена. 

Геннадий Георгиевич Пулин – бессменный ре-
дактор газеты «Киренга» с 1971 по 2001 г. Живя 
в  поселке Магистральный и селе Казачинское, 
оставил воспоминания в поэтической форме 
о «Таежном десанте», высадившемся 2 июня 1974 г. 
на Киренгский плацдарм. Так, Г. Г. Пулин пишет, 
что, несмотря на прогнозы синоптиков: «Сегод-
ня – дождь, и завтра день плохой», вертолеты при-
возили десант. Все начиналось с вешек и палаток – 
никакого уюта, с самой грязной, черновой работы. 
Спустя время стройотрядовцами отправлялись 
домой первые письма без жалоб и разочарования, 
а дальше «Мол, ждите, верьте – скоро по дороге 
промчится на рысях электровоз!» [8, с. 126].

Алексенко М. А., Малахова О. Ю., Попов А. Н. «Мы строили БАМ — БАМ строил нас»...
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Следует отметить, что стихотворения поколе-
ния, построившего БАМ, носят первоисточнико-
вый или исходный характер, погружая в события 
«Стройки века». Произведения последователей 
строителей магистрали, безусловно, любопытны 
в качестве источника информации, но основаны 
уже не на увиденном, а услышанном от их пред-
шественников.   

Надежда Алексеевна Огаркова не была пионе-
ром БАМа. Судьба привела ее на магистраль немно-
го позже, но ее творчество посвящено первопро-
ходцам Байкало-Амурской артерии. В одноименном 
стихотворении автор пишет, что у реки Окукикты 
(в ее варианте Окукихты) вековая тайга: ни людей, 
ни дорог, ни жилья, зато комаров и мошки мил-
лионная стая. Гари, топи болот, бурелом [9, с. 90]:

Вот сюда – на строительство БАМа
Вас Иркутский прислал комсомол.
Причины для приезда были разные: кто-то 

за романтикой, другие – за «длинным рублем», 
кто-то – за мечтой, а кто – за судьбой, кто-то про-
сто решил сменить обстановку, но большинство 
осознавали важность предстоящего мероприя-
тия и хотели чувствовать себя частью истории. 
Надежда Алексеевна эмоционально описывает 
строительство первых улиц, общежитий, на кото-
рые ходили смотреть всем составом. Каждый дом 
встречали как праздник. Это неудивительно: пер-
воначально жить приходилось в палатках, о чем 
писал и Г. Г.  Пулин. Поэтому полноценные дома 
были своего рода роскошью в глухой тайге. 

Галина Николаевна Дьячковская поехала на 
БАМ в 1976 г. за романтикой, вышла замуж. Со 
временем стала постоянным автором сборников 
«Восторг души», журнала «Литогранка», опу-
бликовала сборник стихотворений «Голубая те-
традь». Одно из ее стихотворений посвящено 
первопроходцам магистрали:

Я провожала брата на перроне.
Он первопроходцем тогда был.
И дальше:
Еще не раз вспоют тот день влюбленно,
Когда сидели в вагоне, в тесноте.
…
Не потому, что было места мало,
А потому, что вместе веселей… [8, с. 57].
Километр за километром тянулись рельсы на 

восток – к Улькану, на запад – на Небель. Каждый 
метр магистрали был полит потом строителей. 
Однако, несмотря на тяжелейшие условия, нахо-
дили время и силы на вечерние танцы, дружбу, 
отношения, песни, игру на гитаре у костра. Моло-
дость магистральцев не прошла даром. Величай-
ший след в истории государства оставили пионе-

ры БАМа, о чем пишут и они, и их последователи. 
Творческое наследие БАМа вызывает интерес и у 
новых поколений читателей, что обусловливает 
необходимость его дальнейшего изучения в кон-
тексте исследования исторической, социокуль-
турной и художественной значимости. 

Интересно, что поэзия участников строитель-
ства магистрали началась отнюдь не в 70-х гг. про-
шлого века, а почти на 50 лет раньше. Согласно 
Постановлению Совета Народных Комиссаров 
СССР, строительство Байкало-Амурской желез-
ной дороги началось 13 апреля 1932 г. Тогда стро-
ительством занимались заключенные БАМлага 
(Байкало-Амурский исправительно-трудовой 
лагерь), зачастую представители интеллигенции. 
Ими публиковались отдельные стихотворения 
и  выходили в свет целые книги.  И вот прошло 
уже почти 100 лет, а поэтическое наследие бамов-
цев живо и до сих актуально.

Тематика рассмотренного творческого на-
следия затрагивает темы условий труда, быта, 
способов развлечения в условиях тайги. Анализ 
поэтических произведений позволил сделать вы-
вод о том, что авторы детально отражают в сти-
хотворениях не только непосредственно процесс 
работы на стройке, но и сопутствующие климати-
ческие условия, природу, прием пищи прямо на 
производстве. Все это было действительностью 
авторов – молодых людей, приехавших «поко-
рять тайгу», строить будущее. Один из пионеров 
стройки – М. Г. Халиулин – в четырех проанализи-
рованных стихотворениях описывает всю жизнь 
бамовца – от приезда в тайгу до способов досуга. 
В. И. Никифоров и Г. Г. Пулин – суровые погод-
ные условия и условия труда. Женское творчество 
в исследовании Н. А. Огарковой и Г. Н. Дьячков-
ской посвящено бытовой стороне в первом слу-
чае, первопроходцам – во втором. 

Следует отметить, что вопросы быта, повсед-
невной жизни, досуга и активной стройки на Бай-
кало-Амурской магистрали в поэтическом твор-
честве активно переплетаются с темой патрио-
тизма, взаимного уважения, верности Отечеству 
и дружбе. Чувство долга и важность происходя-
щего отражены в стихотворениях М. Г. Халиули-
на, В. И. Никифорова. 

Немаловажно, что в поэтическом творчестве 
ветеранов стройки и их последователей нигде из 
приведенных выше произведений мы не обнару-
жим жалоб на тяжелую работу, высокую нагруз-
ку, суровые условия труда (В. Н. Никифоров пи-
сал о работе при –50 °С), усталость или желание 
поскорее вернуться в более комфортные условия 
жизни. Все потому, что, цитируя вышеупомяну-
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того автора-стройотрядовца, ребята знали слово 
«Надо». Они сами приехали на БАМ, каждый по 
своей причине, но каждый сам принял это важное 
решение. Они осознавали важность события, его 
значимость для страны и последующих поколений, 
чувствовали себя сопричастными истории. Как пи-
сал Ш. Монтескье, характер напрямую зависит от 
климата. Холодный климат делает людей физиче-
ски и духовно более крепкими, трудоспособными, 
морально закаленными, активными и самостоя-
тельными, поэтому граждане нашей страны спо-
собны трудиться даже в условиях вечной мерзлоты.

Эпистолярные источники участников про-
шловековой магистральной стройки – это, пре-
жде всего, дневники и письма. Порой, сами того 
не зная, мы можем иметь по соседству человека, не 
понаслышке знающего, что такое суровая тайга и 
магистраль, воспоминания которого содержатся 
в дневниках личного архива. Таковой стала сосед-
ка одного из авторов статьи (М. А. Алексенко) – 
Штерн Светлана Петровна, в девичестве Костюш. 
Она, как и многие другие комсомольцы, одной из 
первых прибыла в 1974 г. в п. Магистральный, где 
и прожила большую часть жизни. БАМ для нее 
стал не просто работой, но призванием и судьбой. 
Упоминание девичьей фамилии произведено не 
случайно. Именно там, на грандиознейшей строй-
ке времен СССР, она познакомилась с будущим 
мужем – танцором-«низовиком» по образованию 
(танцоры стиля breaking) Штерном Евгением Мо-
исеевичем. На магистрали он работал плотником 
в бригаде Михаила Филатова, строил жилые дома. 
Е. М. Штерн был известен в п. Магистральном 
как незаменимый режиссер, конферансье всех 
концертов, тамада на торжествах. Да, в условиях 
стройки устраивали и свадьбы, и праздники. 

Светлана Петровна прибыла на БАМ в качестве 
бухгалтера. Там же успешно освоила профессию 
каменщика, но по новой специальности не рабо-
тала – стройка не испытывала дефицита в строи-
тельных кадрах. Как и все остальные рабочие она 
жила в палатке, первые трудовые будни проходили 
в ней же. Однако инфраструктура динамично рос-
ла за счет строительства щитовых зданий: быстро 
и практично. Так, стройотрядовцы и другие спе-
циалисты получили не только жилье, но и места 
для работы. Первоначально все жили коллективно, 
в общежитиях, но создавшие семью бамовцы, как 
в ее случае, получали отдельные комнаты. 

Стройка занимала почти все время комсо-
мольцев. Для досуга ребят оставались вечера: они 
сидели у костра, играли на гитаре, пели песни [10]. 
Когда появилась инфраструктура, молодые люди 
стали ходить на танцы в клуб, собирались в гостях 

у кого-то в комнате, например у семьи Штерн. Там 
Евгений Моисеевич, по воспоминаниям супруги, 
поигрывая одесскими прибаутками, рассказывал 
анекдоты, шутки, и комната то и дело взрывалась 
смехом. Однажды на пари он начал рассказывать 
анекдоты в 9 часов вечера, а закончил, когда все 
поднимались на работу.

Он так страстно желал попасть на БАМ, что 
даже случайно похитил вертолет. Именно слу-
чайно. Прибыв в Усть-Кут для распределения на 
стройку, выяснил в штабе, что принять желающих 
не могут, предложили приехать через год. Однако 
Евгений Моисеевич оказался настойчивее других 
желающих: он выследил начальника отдела ка-
дров Усть-Кута и предъявил ему все документы об 
образовании и достижениях (диплом электрика, 
дипломы лауреата и пр.). Получил направление 
в 391-й поезд. Обрадовавшись, забыл спросить, 
где находится этот СМП-391 (строительно-мон-
тажный поезд). Решил, что все дороги к месту на-
значения идут через аэропорт (откуда вертолеты 
направляли рабочих на места). В аэропорту ре-
продуктор вещал: «Сопровождающему грузы на 
Казачинск срочно явиться к вертолету». Подумал, 
что, возможно, ему и правда на Казачинск. Распи-
сался в сопровождении партии бензопил и отпра-
вился в путь. С места назначения уже, отзвонив-
шись начальнику, получил приказ лететь обратно 
за двумя тоннами пакли. Разгружал груз ночью, 
а утром пошел устраиваться на работу [11]. 

Здесь, в Сибири, у прибывших ребят во многом 
изменился привычный взгляд на материальные 
ценности. Сам Евгений Моисеевич вспоминал, 
что дома, на Большой земле, у многих были при-
вычные составляющие жизни: телевизор, ванна, 
горячая вода, театр, кинотеатр, кафе, удобная ме-
бель – все известные блага жизни. Человечество 
немало приложило усилий для получения данных 
удобств. На БАМе появились другие ценности, 
произошло переосмысление привычных вещей. 
Например, заработать денег можно было и в сво-
ем городе, но здесь люди боролись за рубли не из-
за крохоборства, а из желания получать достой-
ную денежную оценку своего труда. Физические 
ценности тоже трансформировались [11]. После 
концертов Евгений Моисеевич был всегда опу-
стошен, а по окончании рабочего дня на стройке 
магистрали, вспоминал он, был налит тяжелой 
усталостью. Это абсолютные разные ощущения. 
Будучи плотником, возвращаясь после рабочего 
дня домой, он оглядывался на свою работу – дом 
за день еще «подрос». Появлялась своего рода 
мужская гордость за проделанную работу и за 
осознание ее важности. В тайге невозможно было 

Алексенко М. А., Малахова О. Ю., Попов А. Н. «Мы строили БАМ — БАМ строил нас»...
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спрятаться в свою квартиру, закрыться от мира 
и людей. Тут все на виду – никак иначе. Жизнь 
стала обнаженнее, характеры четко видны, ушла 
фальшь, осталось настоящее. Эти ценности при-
обрелись и крепли на БАМе. 

Тяжелую усталость от работы развеивали са-
модеятельностью. В бригаде Александра Бондаря 
был свой театр, который в перерывах показывал 
пьесы. Казалось бы, что не может быть ничего об-
щего между театром и суровой стройкой, между 
сценой и стальными рельсами. Связь, на самом 
деле, крепка и неразрывна, ведь история теа-
трального движения на западном участке Байка-
ло-Амурской магистрали началась с первых стро-
ителей, с тех самых пионеров, прокладывающих 
путь сквозь тайгу [12, с. 12].  В 1977 г. открылся 
занавес народного театра «Современник» на базе 
клуба СМП-391 под руководством Санниковой 
Зинаиды Васильевны. Молодые бамовцы, а сна-
чала участники агитбригады «Спектр», вечерами 
репетировали свои спектакли. Актеров напол-
няла жизненная энергия, жажда творить, дарить 
людям радость даже здесь, в тайге, в условиях 
тяжелой работы. Первыми актерами на подмост-
ках театра стали Евгений Штерн, Татьяна Рыкова, 
Павел Лежепеков. Первые спектакли – «Отважное 
сердце», «Божественная комедия». 

Тематика спектаклей на подмостках театра 
«Современник» в основном затрагивала Вели-
кую Отечественную войну: «А зори здесь тихие», 
«Солдатская вдова». За последний из названных 
выше спектаклей в 1983 г. театральном коллекти-
ву было присвоено звание «Народный» [11].

Сценическое творчество расширялось вместе 
с молодыми актерами. В театр пришли молодые 
семейные пары: Нейхц Галина и Петр, Сарапу-
ловы Наталья и Евгений, Вербицкие Валентина 
и Иван, Тур Екатерина и Василий, Иван Пахно, 
Нина Дикова, Владимир Маренич. Супруг Свет-
ланы Петровны Штерн уже давно был в труппе 
театра, наступил и ее черед. 

На суд зрителей были представлены спектакли 
«Печка на колесе», «Варшавский набат», «Святой 
и грешный». Народный театр «Современник» не-
однократно становился победителем областных 
фестивалей и конкурсов. Творчество театра отме-
чено призовыми местами, а актеры – дипломами. 
Особенно значимым для театра и труппы стал фе-
стиваль, где коллективом был представлен спек-
такль по повести В. Распутина «Последний срок». 
Театр получил диплом Гран-при «За лучший ак-
терский ансамбль» [11]. 

В мае юбилейного 2024 г. в районном доме 
культуры Казачинско-Ленского района прошел 

фестиваль, посвященный полувековому юбилею 
стройки магистрали. Фестиваль собрал под своим 
крылом как ветеранов, стоявших у истоков БАМа, 
так и молодое поколение района. Театральные 
коллективы представили на суд зрителей и жюри 
многообразие жанров и тем – от военных тем, ко-
торые поднимали с начала создания здесь перво-
го театра, до острых современных постановок [13, 
с. 12–13]. Каждый спектакль был погружением 
в глубины человеческих судеб, вызывая у зрителей 
палитру чувств – от восторга до ностальгической 
грусти. На церемонии награждения Гран-при фе-
стиваля получил тот самый театр «Современник» 
со спектаклем «А дальше тишина». Дипломом 
и кубком фестиваля в номинации «Лучшая жен-
ская роль» была награждена супруга Евгения Мо-
исеевича Светлана Петровна Штерн [13, с. 12–13]. 

Грандиозная стройка легендарной Байкало-
Амурской магистрали и по сей день остается 
символом трудового подвига советского народа и 
имеет огромное стратегическое значение для эко-
номического развития современной России. Про-
шло уже 50 лет с начала стройки в диких условиях 
тайги, но до сих пор БАМ – это чья-то молодость, 
начало карьеры, творческое самовыражение. Пер-
вопроходцам-строителям магистрали приходи-
лось непросто: тяжелые условия труда, неустро-
енный быт, соседство с дикими животными. Не-
смотря на все это, магистраль остается в памяти 
ветеранов и их последователей, которые спустя 
десятки лет воспевают ее в стихах, дают в ее честь 
юбилейные спектакли. 

Проанализированное поэтическое творчество 
проникнуто чувствами ветеранов. Стихотворе-
ния М. Г. Халиулина, В. Н. Никифорова, Г. Г. Пу-
лина, Н. А. Огарковой, Г. Н. Дьячковской как ле-
топись жизни, проведенной в Сибири, за годы 
стройки. В них и отправка со стройотрядами на 
магистраль, и жизнь в палатках, и вечера у костра, 
и жизнь в общежитиях. Ни одной жалобы, ни на-
мека на трудность, ни слез, ни страха. Граждан-
ский долг, желание стать частью истории, вели-
чайшей железнодорожной стройки и другие при-
чины побуждали молодых людей ехать на БАМ. 

Темы быта, досуга и повседневности не един-
ственные, затронутые в творчестве и отражен-
ные в эпистолярных источниках. Стихотворения 
и дневниковые записи пронизаны чувством па-
триотизма, дружбой, самоотдачей, романтикой 
и долгом Отечеству. Пионеры БАМа строили ма-
гистраль, но и магистраль тоже строила их: суро-
вые будни и тяжелый труд, описанные в стихах 
и дневниках, трансформировали личности, зака-
ляли, воспитывали, меняли характер. 
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В России сейчас запущена программа «БАМ 
2.0» [14], целью которой является строительство 
новых разъездов, тоннелей и мостов для боль-
шей проходимости грузов и увеличения потока 
между Западом и Востоком. Интерес к Востоку 
и стремление сделать его неотделимой и более 
досягаемой частью «Большой земли» очевидны. 
Стратегические взгляды России, направленные на 
Восток – Китай, Индию, – катализируют данные 
стремления. 

Таким образом, традиции строителей БАМа 
живы и продолжаются, духовные ценности не 
утрачены, число молодых строителей магистра-
ли растет с каждым годом, что свидетельствует 
о судьбоносной роли одной из главных железно-
дорожных артерий России – Байкало-Амурской 
магистрали. Поэзия отрядовцев – особая страница 
в культурном наследии нашего народа. Ее вдумчи-
вое изучение необходимо для понимания «души» 
БАМа, внутреннего мира его строителей. 
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Аннотация. В статье на основе архивных документов, материалов периодической печати, законодательства Россий-
ской империи и сравнительного метода автором были выявлены основные особенности налогообложения Калмыцкой 
степи и Внутренней Киргизской орды, причины перехода с кибиточной подати на сбор со скота. Модель сбора со 
скота, действовавшая во Внутренней Киргизской орде со второй половины XIX в., в начале XX в. была перенесена на 
Калмыцкую степь. Кибиточный сбор в условиях развития товарно-денежных отношений становился неэффективным.
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AND THE INNER KYRGYZ HORDE IN THE 19th — EARLY 20th CENTURIES

Abstract. Based on archival documents, periodicals, Russian imperial legislation, and a comparative method, this article 
identifies the key taxation practices in the Kalmyk Steppe and the Inner Kyrgyz Horde, as well as the reasons for the 
transition from the kibitka tax to the livestock tax. The livestock tax system, in place in the Inner Kyrgyz Horde since the 
second half of the 19th century, was introduced in the Kalmyk Steppe in the early 20th century. The kibitka tax proved 
ineffective in the context of emerging commodity-money relations.
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виды налогов в отношении каждого из указанных 
этнотерриториальных образований, во-вторых, 
провести сравнительный анализ налоговых систем 
Калмыцкой степи и Внутренней Киргизской орды, 
выявление общего и особенного.

Вопросы налогообложения населения Калмыц-
кой степи Астраханской губернии нашли отражение 
в обширной литературе, включая работу К. И. Ко-
стенкова XIX в. [1], советский период [2; 3; 4] и по-
сле 1991 г. российской историографии, особенно с 
начала 2000-х гг. [5; 6; 7; 8; 9; 10; 11] периоды.

Вопросы налогообложения населения Вну-
тренней Киргизской орды исследовались в ра-
ботах Б.  Аспандиярова [12], С.  З.  Зиманова [13], 
С. Е. Искакова [14], Н. Э. Масанова [15], А. Ф. Ря-
занова [16], Е. М. Тилеубергенова [17] и др.

Первой публикацией в сравнительном плане 
по налогообложению калмыков и казахов являет-
ся статья В. Н. Авлиева [18]. В правовом аспекте 
налогообложение восточных инородцев рассмо-
трено в монографии Н. Н. Андреяновой [19]. Од-
нако сравнительного исследования налогообло-
жения населения Калмыцкой степи и Внутренней 
Киргизской орды в указанных исследованиях не 
проводилось.

1 Исследование проведено в рамках государственной субсидии – проект «Юго-восточный пояс России: исследование политической и куль-
турной истории социальных общностей и групп» (номер госрегистрации: 122022700134-6) = The reported study was funded by government 
subsidy, project no. 122022700134-6 ‘The Southeastern Belt of Russia: Exploring Political and Cultural History of Social Communities and Groups’.

Изучение практики управления народами 
в  Российской империи, их приобщения к обще-
российским порядкам и интеграции в единое 
социально-экономическое пространство по-
прежнему остается одним из актуальных направ-
лений российской исторической науки. Особое 
место в политике Российского государства зани-
мали кочевые народы степных регионов, главным 
в отношении них виделось приобщение к осед-
лости, в  этой связи отдельную сложность пред-
ставлял налоговый вопрос. В настоящей статье 
данные проблемные вопросы рассмотрены на 
примере калмыков (Калмыцкая степь) и казахов 
(Внутренняя Киргизская орда) Астраханской 
губернии. Исследование политики государства 
в  отношении обоих народов, схожих по соци-
ально-экономическому укладу жизни, позволяет 
найти общее и особенное в процессе интеграции 
указанных народов в рамках единого территори-
ального ареала – Астраханской губернии.

Цель статьи состоит в выявлении общего и осо-
бенного в налоговых системах Калмыцкой степи 
и Внутренней Киргизской орды на основе сравни-
тельного анализа. Задачи исследования: во-первых, 
исследовать кибиточную подать и сбор со скота как 
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В качестве источников исследования взяты опу-
бликованные документы по истории Букеевского 
ханства [20, с. 698–699], материалов по истории 
политического строя Казахстана [21, с. 224, 334, 
397], а также нормативно-правовые акты Полного 
собрания законов [22; 23; 24; 25] и Свода законов 
Российской империи [26, с. ], публикации газеты 
«Астраханский листок» конца XIX – начала XX в. 
[27; 28; 29; 30; 31], архивное дело Российского го-
сударственного исторического архива 1913 г. [32].

Методами исследования выступают историко-
генетический, историко-правовой, описательный, 
сравнительный и системный.

Вначале рассмотрим общую картину эволю-
ции налогообложения в Калмыцкой степи и Вну-
тренней Киргизской орде. Калмыки прикочева-
ли в пределы России в начале XVII в., до 1771 г. 
в низовьях Волги и Урала существовало государ-
ственное образование – Калмыцкое ханство. По-
сле откочевки большей части народа обратно в 
Джунгарию оно было упразднено и калмыки ста-
ли полностью управляться российской властью. 
Калмыцкое общество уже в тот период было чет-
ко стратифицированным на привилегированные 
и зависимые сословия и группы. За непривиле-
гированными группами населения закреплялись 
определенные подати и повинности. До 1827 г. 
размер подати от населения зависел от состояния 
налогоплательщиков, то увеличиваясь, то возвра-
щаясь к старой норме. Согласно С. Ю. Дееву, чаще 
всего в источниках упоминается десятая часть 
от имеющегося у налогоплательщиков скота 
[7, с. 274]. И в то же время он отмечает, что в исто-
рических сочинениях и законодательных актах 
калмыков нет указаний о размерах и количестве 
повинностей и налогов [5, с. 143–145; 7, с. 275,].

До 1834 г. калмыки никакими платежами 
в пользу казны не облагались, а с этого времени 
был установлен особый сбор «албан» в размере 
28  р.  50 коп. с кибитки, из которых 25 руб. вно-
сились в пользу нойонов (высшего сословия), 
а 3 руб. 50 коп. в доход казны. По Высочайше ут-
вержденному 16 марта 1892 г. мнению Государ-
ственного Совета калмыки были освобождены от 
крепостной зависимости нойонов, которым был 
выплачен казною, по определенной капитализа-
ции, албан, а калмыки были обложены в пользу 
казны кибиточной податью в размере 6 руб. с ки-
битки. Система покибиточного сбора, чрезвы-
чайно удобная в финансовом отношении, пред-
ставляла, однако, много недостатков, из которых 
самый главный – неравномерность обложения: 
и  богатые и бедные кибитки облагались одина-
ковым сбором, хотя первые, владея большим ко-

личеством скота, пользовались и большим коли-
чеством земли. Для достижения равномерности 
обложения подать между отдельными платель-
щиками подлежала разверстке на улусных и ай-
мачных сходах, но состоятельные члены обществ 
уклонялись от соразмерного их благосостоянию 
несения податного бремени, а сходы, составляв-
шиеся из богатых и влиятельных лиц, производи-
ли раскладку так, как им было выгоднее. В резуль-
тате, несмотря на увеличение скота – этого ре-
льефного показателя благосостояния кочевников, 
недоимки из года в год росли и недоборы казны 
становились все больше и больше, в связи с чем 
законом 10 июня 1900 г. кибиточная подать была 
заменена сбором со скота [22] в следующем раз-
мере: с верблюда по 75 коп., с лошади и крупного 
рогатого скота по 40 коп. и с овец, коз и свиней по 
5 коп. с головы. Оклад платежей устанавливался 
на два года, причем число окладных единиц уста-
навливалось по данным переучетов скота, произ-
водившихся каждые два года. Возможная в этот 
период убыль скота не влияла на уменьшение об-
ложения, так как от сбора освобождался молод-
няк и приплод, полученный в течение окладного 
периода. Порядок производства переучета скота, 
раскладки податей, взыскания их и отчетности 
устанавливался, согласно примечанию к ст. 643 
Устава о Прямых Налогах, инструкцией, издавае-
мой Министром Внутренних Дел по соглашению 
с Министром Финансов [11; 26, л. 14–15].

По мнению чиновника особых поручений 
Управления Калмыцкого народа В.  Ф.  Суского, 
начиная с 1892 г., т. е. со времени освобождения 
калмыков от крепостной зависимости [27], эко-
номическое положение их улучшилось, дока-
зательством чего служило образование многих 
новых небольших скотоводческих хозяйств и по-
явление новых хозяев из числа бывших рабочих. 
Так, он полагал, что «со времени же введения за-
кона 10 июня 1900 г. о замене кибиточной подати 
у калмыков сбором с принадлежащего им скота, 
благосостояние калмыцкой массы значительно 
повысилось и можно надеяться, что это повыше-
ние будет продолжаться. Доказательством этому 
служить увеличение платежных сил народа… 
В будущем можно надеяться, что налог в такой 
форме при более правильной статистике населе-
ния степи, а следовательно, и более правильной 
раскладке сборов на общественные надобности 
(мирских) поведет к увеличению благосостояния 
калмыков и сумма налога с каждого калмыцко-
го хозяйства (кибитки) не будет обременительна 
для калмыков» [27]. В.  Ф.  Суский приводит сле-
дующие данные: «Размер кибиточной подати ис-
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числялся на 1900 г. в сумме 166 419 р. Кроме того 
следовало поступить недоимки за прежние годы 
254 485 р. 27 к., всего 420 904 р. 27 к. Из этой суммы 
в течение 1900 г. поступило только 117 872 р. 76 к., 
остальные числились в недоимке и затем при 
введении закона 10 июня 1900 г. были со счетов 
сложены по безнадежности к поступлению. Сбор 
же со скота исчислялся в 1901 г. в 118 393 р. 5 к., 
в  счет которых поступило 90  013 р. 1 к. и оста-
лось в недоимке 28 380 р. 4 к.; в 1902 г. следовало 
к поступлению всего 175 560 р. 29 к., поступило 
154 747 р. 33 к., исключено 66 р. 25 к. и осталось 
в недоимке 20  746  р.  21 к. и в 1903  г. следовало 
к поступлению всего 167 897 р. 56 к., поступило 
151 641 р. 26 к., исключено 55 р. 47 к. и осталось 
в недоимке 16 187 р. 23 к.» [27].

Замена кибиточного сбора в Калмыцкой сте-
пи сбором со скота была обусловлена стремлени-
ем российских властей увеличить доходы казны. 
Само по себе равное распределение кибиточного 
сбора не отражало действительного экономиче-
ского состояния населения. Кроме того, с пере-
ходом на уплату сбора со скота «…налог соби-
рался только со скотовладельцев, а не с кибиток 
и в  целом аймачного общества», «...происходил 
процесс, хотя и медленный, разрушения сословно-
сти» [8, с. 28]. Действительно, до этого закон 1892 г. 
[23] отменил прежние привилегии и не установил 
особых изъятий от обложения для высших сосло-
вий калмыцкого народа, принадлежащие к этим 
сословиям лица подлежали также кибиточному 
сбору, однако различие все же было допущено 
относительно порядка взыскания сбора. Общее 
собрание Государственного совета, приняв пред-
ложение соединенных департаментов законов и 
государственной экономии, высказало в своем 
журнале 3 марта 1892 г. следующее: «Так как ки-
биточным сбором предполагается обложить все 
калмыцкое население… то отдаче в работы …под-
лежали бы не только калмыки-простолюдины, но 
и неисправные плательщики сбора из калмыцких 
владетелей – нойонов и зайсангов. Между тем по 
действующему нашему законодательству, лица, 
принадлежащие к высшим сословиям, в случае не-
состоятельности к уплате причитающихся с них 
взысканий, не подлежат отдаче в общественные 
работы, установленные собственно для мещан и 
крестьян. Соответственно сему, в обсуждаемом 
постановлении следует выразить, что оно касает-
ся порядка взыскания недоимок кибиточного сбо-
ра лишь с калмыков-простолюдинов» [28]. Кроме 
того, согласно разъяснениям правительства, киби-
точный сбор после 1892 г. взимался с хозяйствен-
ной единицы без отношения к числу кибиток или 

жилых помещений. Под хозяйственной единицей, 
не всегда совпадавшей с понятием о семье, по-
нималась группа лиц под руководством главного 
родоначальника, имеющих одно общее хозяйство, 
причем кибиточный сбор взимался независимо 
от того, какое число лиц входило в состав хозяй-
ственной единицы, из какого числа кибиток со-
ставлялась она и независимо от того, входили ли 
в состав ее одни кибитки или одни жилые поме-
щения, или то и другое вместе [29].

Внутренняя Киргизская орда, известная также 
как Букеевская (Букеевское ханство), образова-
лась в междуречье Урала и Волги в начале XIX в. 
Первым ханом орды стал султан Букей, затем по-
сле его смерти правил его сын хан Джангир. При 
нем в орде были установлены постоянные сборы, 
по сути налоги, закят и сугум и особый сбор на со-
держание при хане 14 рассыльных или вестовых 
конных казахов. Два первых налога были основ-
ными. Закят платился сугубо хану, на содержание 
его и его семейства. Данным сбором облагались 
лишь те, кто имел имущество свыше 100 руб. сере-
бром, имевшие менее этой суммы были избавле-
ны от платежа, а также те, «кои оказали какие-ли-
бо услуги ему» [20, с. 698–699]. Назначение закята 
утверждалось на сведениях, собираемых старши-
нами о количестве скота у казахов Орды подве-
домственных им отделений. Сбор этот достигал 
от 250 и не более 320 тыс. руб. в зависимости от 
цен на скот. Сугум был двух видов: ханский и ро-
доначальникам. Ханский сугум платился в виде 
натурального сбора по 500 голов скота, стоимость 
скота не превышала 1,5 тыс. руб. ассигнациями. 
Сугум родоначальнику был добровольным взно-
сом на содержание своего родоправителя и был 
незначителен по своему объему или же не пла-
тился вовсе. Сбор на содержание 14 рассыльных 
был введен из-за необходимости последних, бо-
лее значительный род содержал по два рассыль-
ных, остальные по одному. Ежегодно вносилось 
на их содержание деньгами до 6 300 руб. ассигна-
циями [20, с. 699]. После смерти хана Джангира и 
упразднения ханской власти во Внутренней орде 
российской администрацией предлагались не-
которые реформы, в том числе по установлению 
правильной раскладки сборов с казахов по мест-
ному закону [20, с. 770–771].

Окончательно реформа налогообложения во 
Внутренней орде произошла 8 июля 1868 г. Госу-
дарственный Совет в виде опыта (выделено ав-
тором – Е. Г.) постановил впредь до утверждения 
общего положения о Внутренней Киргизской орде 
следующие временные правила: существовавшие 
во Внутренней Киргизской орде сборы «зякят» 
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и «сугум», а также сбор со скота в Прикаспийских 
частях орды, взимавшиеся с казахов в виде подати, 
объединялись по всей орде в один денежный сбор 
под названием «подать со скота» [24], в следую-
щем размере: с верблюда и лошади – 28 коп., рога-
того скота – 14 коп. и с барана – 1 коп. Количество 
окладных единиц устанавливалось раз в три года, 
путем переучета скота. Например, по переучету 
на трехлетие 1910–1912 гг. было обложено сбором: 
верблюдов – 148 360, лошадей – 175 192, рогатого 
скота – 399 266 и овец – 1 019 892, за что причи-
талось с населения платежей 187 283 руб. Распи-
сание окладного скота и причитающихся сборов 
утверждалось Астраханским Губернатором и от-
сылалось в Казенную Палату для составления 
окладных листов. Разверстка податей по стар-
шинствам производилась Временным Советом 
пропорционально количеству скота; разверстка 
же податей между отдельными плательщиками 
производилась старшинскими сходами [32, л. 6].

Согласно ст. 636 Устава о Прямых налогах, 
платежу подати со скота подлежали все без ис-
ключения казахи, входившие в состав населения 
Внутренней орды, как простые, так и почетные и 
должностные. Исключение могли составлять мул-
лы из казахов, утвержденные в этом звании уста-
новленным порядком, которые освобождались от 
уплаты подати с имевшегося у них скота только 
в случае, если общества, к которым они принад-
лежали, добровольно принимали уплату этой по-
дати на себя. Также в соответствии со ст. 637 на-
званного Устава подать со скота во Внутренней 
Киргизской орде поступала на общем основании 
в государственный доход [25; 26].

Е. М. Тилеубергенов полагает, что «существо-
вавшая во Внутренней Орде денежная “подать со 
скота” по своей денежной форме была идентич-
ной кибиточной подати с той лишь разницей, что 
кибиточная подать охватывала и не скотоводче-
ские занятия казахов» [17, с. 95–96]. С. Е. Искаков 
отмечает, что казахами Внутренней орды плати-
лась также «кибиточная подать за проживание за 
пределами орды на внутренних землях» [14].

Следует также отметить, что в иных регионах 
Казахской степи кибиточный сбор не был заме-
нен на сбор со скота, а продолжал сохраняться 
[21, с. 224, 334, 397]. Н.  Э.  Масанов отмечал, что 
в формально-юридическом отношении кибиточ-
ная подать носила публично-правовой характер 

и  номинально являлась государственной по-
земельной рентой, однако в действительности 
кибиточная подать сразу же вышла из публич-
но-правового контроля, что было обусловлено 
условиями и методами ее взимания. «Будучи от-
данной на откуп казахской  феодально-родовой 
верхушке, эта подать по сути дела превращалась 
в частноправовую ренту…» [15, с. 153].

В начале XX в. в проектах реформирования 
административного и общественного устройства 
Калмыцкой степи и Внутренней Киргизской орды 
предлагалось во Внутренней орде подать со скота 
и размер ее оставить, как и прежде, т. к. считалось, 
что «в общем размере податей и повинностей, 
платимых калмыками, с преобразованием управ-
ления калмыками уменьшится» [30]. Также пред-
лагалось размер обложения инородческого насе-
ления определять одновременно с утверждением 
земской сметы, в процентном отношении к сбору 
со скота, устанавливаемому законодательным по-
рядком при рассмотрении земских смет [31].

Налогообложение в Калмыцкой степи и Вну-
тренней Киргизской орде первоначально носи-
ло натуральный характер (сбор со скота), одна-
ко в контексте интеграции в российское про-
странство эти сборы переходят постепенно в 
денежную форму (пример, закят и сугум в Буке-
евском ханстве / Внутренней Киргизской орде). 
Во Внутренней орде российская администрация 
объединила сначала в виде опыта ряд существо-
вавших налогов в сбор со скота, уже в денежной 
форме и постоянном размере. Затем эта модель 
в начале XX в. была перенесена на Калмыцкую 
степь, что являлось подготовкой к реформе этих 
двух этнотерриториальных сообществ в рам-
ках Астраханской губернии. В Калмыцкой сте-
пи с 1834 г. устанавливался кибиточный сбор, 
который не являлся экономически обоснован-
ным, однако преследовал цель привлечения 
заинтересованности данным сбором привиле-
гированных слоев калмыцкого общества. Это 
закрепляло неравноправие, однако на первых 
этапах с учетом слабой интеграции кочевников 
в российское экономическое пространство ука-
занный инструмент являлся отчасти вынужден-
ным. С развитием товарно-денежных отноше-
ний в Калмыцкой степи кибиточный сбор ста-
новится неэффективным и происходит переход 
на сбор со скота.
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РАЗВИТИЕ ОРГАНИЗАЦИОННОЙ СТРУКТУРЫ СТРЕЛКОВЫХ СОЕДИНЕНИЙ 
КРАСНОЙ АРМИИ В 1942 г.

Аннотация. В статье рассматривается организационная структура стрелковых войск Красной Армии в 1942 г. Процесс 
развития структуры пехотных формирований в 1942 г. все больше носил характер восстановления утраченных боевых 
возможностей. В статье рассматриваются наиболее значимые аспекты развития оргструктуры, такие как утвержде-
ние новых штатов, эволюция форм организации пехоты. Приводятся причины тем или иным изменениям. Предпри-
нимается попытка сложения имеющихся данных в полноценный процесс, от начала и до декабря 1942 г., накануне 
унификации организационной структуры пехоты.
Ключевые слова: Великая Отечественная война; Красная Армия; организационная структура; стрелковые войска; 
пехота; стрелковый корпус; стрелковая дивизия; стрелковая бригада.
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THE EVOLUTION OF THE RED ARMY RIFLE FORMATIONS’ ORDER 
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друг с другом. Применительно к истории Вели-
кой Отечественной войны изучение ОШС может 
предложить новые точки зрения на возможные 
причины различных событий того периода.

Некоторые изыскания относительно организа-
ционной структуры родов войск Красной Армии, 
в особенности пехоты, проводились еще в совет-
ский период. Основополагающей работой могут 
считаться «Справочные материалы по организа-
ционно-штатной структуре стрелковой дивизии», 
изданные в 1951 г. [1]. В данном труде были при-
ведены основные количественные характеристи-
ки дивизий разной организации, базовая орга-
низационная структура в виде перечисления ос-
новных частей дивизии. Также предпринимается 
попытка прослеживания некоторых причинно-
следственных связей. В дальнейшем, в том числе 
с опорой на данную работу, некоторые данные по 
ОШС пехоты приводились в различных изданиях, 
посвященных Великой Отечественной войне. На-
пример, это наблюдается в многотомных изданиях 
«История Второй Мировой войны» [2], «История 
Великой Отечественной войны Советского Сою-
за» [3]; отдельных работах, например «Советские 
Вооруженные Силы: история строительства» [4]. 
Более активно тема разрабатывается в постсовет-
ский период. Этому способствует открытие новых 
источников и повышение интереса к аспекту ор-
ганизационной структуры. Так, в общих энцикло-

История Великой Отечественной войны в на-
стоящее время все еще остается значимым объек-
том исследования. Это можно объяснить, с одной 
стороны, вниманием государства к столь значимо-
му событию. С другой стороны, рассекречивание 
новых источников и их публикация дают больше 
возможностей исследователям для рассмотрения 
событий военных лет. В то же время изучение пе-
риода 1941–1945 гг. все больше уходит от описа-
ния событий в сторону увеличения детализации. 
Одним из таких направлений является изучение 
организационно-штатной структуры противо-
борствующих армий. При рассмотрении орга-
низационной структуры появляются новые воз-
можности для исследования известных событий 
с новых точек зрения. Организационно-штатная 
структура (далее – ОШС) соединений и частей за-
крепляет оптимальный состав и целесообразное 
сочетание сил и видов оружия в частях и соедине-
ниях. Таким образом, ОШС является отражением 
«идеального» соединения при наличии личного 
состава и всего вооружения. Это, в свою очередь, 
является отражением взглядов высшего армей-
ского руководства на те или иные формирования 
разных родов войск. В целом это отражает боеспо-
собность формирований, при сравнении с анало-
гичными формированиями противника изучение 
оргструктуры позволяет с более обоснованных 
позиций соотносить противоборствующие армии 
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педических работах, таких как «Армия Победы 
против Вермахта» [5] могут показываться некото-
рые характеристики организации стрелковой ди-
визии накануне войны по штатам апреля 1941  г. 
Работа С. Б. Булдыгина «Сравнение стрелковых 
рот Красной Армии и Вермахта» нацелена на ана-
лиз структуры, численности и вооружения под-
разделений стрелковой роты [6]. Информация об 
организации пехоты приводится и в работах по 
отдельным событиям войны, но лишь в степени, 
необходимой для отображения рассматриваемых 
событий. В качестве примеров можно привести 
монографии А. В. Исаева [7] и Е. П. Мироничева 
[8]. Важно отметить, что до настоящего времени 
исследователям преимущественно интересна ор-
ганизационная структура Красной Армии нака-
нуне войны, в то время как процесс ее развития 
описан в литературе фрагментарно.

Настоящая работа написана на основе ком-
плекса письменных источников. Ряд из них пред-
ставляют собой постановления Государственного 
комитета обороны, изданные для регулирования 
вопросов организационной структуры стрелко-
вых войск. Не менее важное значение для иссле-
дования имеют штаты стрелковых частей (как 
входящих в состав дивизий и бригад, так и от-
дельных), которые позволяют полностью просле-
дить их внутреннюю организационную структу-
ру, выявляя новые причинно-следственные связи. 
Их органично дополняет делопроизводственная 
документация частей действующей армии, опу-
бликованная на платформе «Память народа». С ее 
помощью возможно, например, заполнить про-
белы там, где отсутствуют конкретные штаты ча-
стей, или выявить новые связи между событиями. 
Благодаря этому в работе предпринимается по-
пытка выстроить полноценный, связный процесс 
развития стрелковых соединений в 1942 г.

В первые полгода войны организационная струк-
тура советских стрелковых войск была значитель-
но упрощена, урезано количество вооружений и 
личного состава. В первую очередь это делалось 
для ускорения комплектования новых соединений, 
которые массово формировались в тылу. Однако 
чрезмерные упрощения привели к тому, что даже 
в полностью укомплектованном виде советская 
стрелковая дивизия не была способна противо-
стоять германской пехотной дивизии, уступая ей 
в количестве личного состава, артиллерийском и 
пулеметном вооружениях. Поэтому напрашивался 
вопрос об постепенном укреплении советской пехоты 
организационно. Первые шаги в этом направлении 
были сделаны уже в конце лета 1941 г. В декабре 
были приняты новые штаты стрелковой дивизии, 
обобщавшие все внесенные за 1941 г. изменения. 

Организационная работа продолжалась, на наш 
взгляд, в двух направлениях. С одной стороны, 
шла постоянная работа по приведению структу-
ры подразделений и частей в соответствие с на-
личием техники и вооружений. С другой стороны, 
формировались структурно новые подразделения, 
с помощью которых предполагалось отработать 
оптимальное соотношение сил и средств в пехоте. 
Одними из таких соединений стали гвардейские 
стрелковые корпуса. На наш взгляд, их формиро-
вание преследовало цель создания компактных 
ударных пехотных соединений. Они могли быть 
полезны на наиболее важных участках фронта. 
Гвардейские корпуса в 1942 г. формировались от-
дельными приказами Ставки Верховного Главно-
командования. Они же закрепляли их организаци-
онную структуру. В целом она была аналогичной, 
с некоторыми изменениями. Первые два корпуса 
(с номерами 1 и 2) формировались согласно при-
казу СВГК № 00138 от 31 декабря 1941 г. [9].

Структурно стрелковый корпус основывался 
на гвардейской стрелковой дивизии и четырех 
стрелковых бригадах. Гвардейская дивизия бра-
лась из действующей армии, а не формировалась 
в тылу. Таким образом, мог быть сохранен опыт-
ный костяк военнослужащих, что составило бы 
становой хребет дивизии. При этом боевой опыт 
был не единственным отличием такой дивизии 
от обычной стрелковой. В дивизиях гвардейских 
корпусов усиливалась дивизионная артиллерия 
(за счет введения дополнительной батареи 76-мм 
пушек), повышались противотанковые возмож-
ности за счет повышения количества противо-
танковых ружей с 89 до 144: теперь они, вероят-
но, присутствовали и во взводах ПТР стрелковых 
батальонов, а не только в ротах ПТР стрелковых 
полков. Эти мероприятия повышали боевую мощь 
дивизии, в совокупности с большим боевым опы-
том. Таким образом, можно считать, что в декабре 
1941  г. появились одни из первых специальных 
штатов для гвардейских стрелковых соединений.

Стрелковые бригады корпуса содержались по 
типовым штатам № 04/730… 04/745 от октября 
1941 г. и в варианте для стрелкового корпуса не 
получали дополнительных средств. Здесь нуж-
но отметить, что структура основных составных 
частей корпуса выглядит необычно относитель-
но довоенного образца. Тогда корпус состоял из 
2-4  дивизий, в то время как здесь дивизия была 
одна, при наличии четырех, фактически, отдель-
ных усиленных стрелковых полков. Мы можем 
предположить, что это было сделано потому, что 
начиная с октября 1941 г. стрелковые бригады 
формировались массово, в тылу их было в отно-
сительном достатке. Гипотетически, это позволяло 
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ускорить формирование стрелкового корпуса: за 
основу, как уже упоминалось, бралась гвардейская 
дивизия с фронта, дополнялась четырьмя уже го-
товыми в тылу бригадами и частями усиления.

В составе корпуса присутствовало множество 
штатных частей усиления, к которым можно от-
нести корпусную артиллерию. Теперь она была 
средством количественного усиления, в отличие 
от предвоенных корпусов. Так, корпусные ар-
тиллерийские полки накануне войны имели на 
вооружении длинноствольные 107-мм и 122-мм 
пушки и 152-мм пушки-гаубицы (36 единиц в 
полку). Теперь же корпусной артиллерийский 
полк штата № 08/85 насчитывал 44 единицы ар-
тиллерии, из которых 16 76-мм пушек, 12 122-мм 
гаубиц и 16 120-мм минометов. Фактически кор-
пусной артиллерийский полк такого образца 
имел на вооружении артсистемы стрелковой 
дивизии [10, с.  555]. Таким образом, артиллерия 
корпуса не была способна эффективно поражать 
фортификацию, вести огонь по удаленным целям 
и контрбатарейную борьбу. Зато это могло спо-
собствовать массированию артиллерии на опре-
деленном участке, делая акцент на количестве 
стволов. Также отметим, что корпусу придавалась 
штатная бронетехника в виде танковой бригады. 
Отличительной особенностью бригад стрелковых 
корпусов было отсутствие штатной мотопехоты, 
так как танкам предстояло действовать совместно 
с гвардейской пехотой [11]. В результате корпус 
мог самостоятельно вести локальные активные 
действия. Также немаловажно включение в струк-
туру штатного транспортного батальона смешан-
ного состава (75 или 150 грузовых автомашин и 
250 гужевых повозок), что повышало мобиль-
ность и ускоряло процесс подвоза боеприпасов и 
продовольствия. 

Первые стрелковые корпуса получали и от-
дельные лыжные батальоны, которые могли быть 
использованы для обходов и рейдов в условиях 
снега или как средство развития наступления в 
глубину. Лыжные батальоны образца осени 1941 г. 
представляли собой формирования легкой пехо-
ты, заточенной под действия в сложных условиях 
местности [12]. На вооружении они имели лишь 
стрелковое вооружение, ручные пулеметы и ми-
нометы (калибров 50-мм и 82-мм). В результате 
они должны были быть не заменой и дополнени-
ем к стрелковым батальонам, а отдельным специ-
альным инструментом для зимних действий. 

Подобная структура гвардейского стрелково-
го корпуса сохранялась до лета 1942 г. В новые 
корпуса вносились незначительные изменения, 
касавшиеся штатов танковых бригад и наличия 
тех или иных частей усиления. Однако уже в 

первой половине 1942 г. можно увидеть попытку 
апробации нового формата организации пехо-
ты. Гвардейский стрелковый корпус должен был 
подчиняться напрямую командующему фронтом 
и  быть в иерархии наравне с общевойсковыми 
армиями, которые состояли из нескольких стрел-
ковых дивизий и бригад (около 45–70 тыс. чел.). 
Такие армии были бы основой боевых порядков, 
в то время как гвардейские стрелковые корпуса, 
меньшие численно (около 30 тыс. чел.), но более 
насыщенные средствами усиления (штатной бро-
нетехникой, артиллерией), стали бы «ударным 
кулаком» советской пехоты. Боевой опыт их при-
менения позволил начать расширение их исполь-
зования. Так, осенью 1942 г. были сформированы 
новые, уже не гвардейские, стрелковые корпуса 
подобной организационной структуры (6-й Ста-
линский, 8-й Эстонский корпуса) [13]. 

В 1942 г. развитие стрелковых дивизий и бри-
гад как основных соединений армии [14] про-
должалось в русле увеличения их огневой и удар-
ной мощи. В процессе перевода пехоты на новую 
структуру и ее комплектования вновь определи-
лась ключевая проблема первого периода войны, 
заключавшаяся в нехватке вооружений. Так, за 
1941 г. было произведено всего 435 57-мм проти-
вотанковых орудий [15], которые по штатам пред-
полагалось иметь в противотанковых дивизионах 
стрелковых бригад и дивизий. В то же время на 
комплектование хотя бы 50 стрелковых бригад, 
предполагавшихся планами октября 1941  г., их 
требовалось 600 единиц. Схожая ситуация сло-
жилась и с реактивными установками БМ-13, 
которые были более востребованы в специали-
зированных гвардейских минометных полках. Та-
ким образом, полагавшиеся по штату реактивная 
батарея бригады и реактивный дивизион диви-
зии (4 и 8 установок соответственно) зачастую 
не формировались вовсе из-за отсутствия мате-
риальной части. Также отметим, что равномерное 
распределение реактивных минометов позволяло 
теоретически усилить огневую мощь каждой ди-
визии в отдельности, однако это негативно сказы-
валось на стратегическом уровне. Такое распре-
деление не позволяло массировано использовать 
реактивные установки и оперативно реагиро-
вать на изменения в боевой обстановке [16, с. 14]. 
Вследствие этого некоторые виды вооружений 
из структуры пехоты исключаются в связи с не-
обеспеченностью. Например, приказом НКО от 
25 января 1942 г. из состава дивизии исключался 
гвардейский минометный дивизион [17].

Дальнейшее усиление стрелковых дивизий и 
бригад свелось к насыщению частей огневыми 
средствами и постепенному сокращению лично-
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го состава. Они являлись взаимосвязанными. Так, 
введение в штат дополнительного оружия вело 
к  необходимости обеспечить эти мероприятия 
личным составом. В этой связи проводилось со-
кращение тыловых частей, в целях увеличения 
возможностей боевых. Так, приказом НКО № 0052 
в дивизию вводилось различное оружие на всех 
уровнях. Были введены дополнительно ручные пу-
леметы и противотанковые ружья, усилена диви-
зионная артиллерия. 57-мм пушки были заменены 
на имеющиеся в наличии 45-мм. Помимо прочего, 
в дивизию вводился отдельный учебный батальон 
для подготовки младшего командного состава [18]. 
Это позволяло обеспечивать восполнение кадров 
командиров отделений автономно. Для обеспече-
ния реализации всех перечисленных новшеств ты-
ловые части дивизии заметно сокращались.

Уже 18 марта новая практика была закрепле-
на введением новых штатов стрелковой дивизии 
№  04/200–04/213, 04/767, 04/768 [1, с. 41]. Этими 
штатами, в частности, оговаривались некоторые 
отличия в организации регулярных и гвардей-
ских стрелковых дивизий. Однако, в отличие от 
гвардейских дивизий января-февраля 1942 г., по 
новым штатам дивизия почти не имела отличий 
от регулярных [19], за исключением второй роты 
автоматчиков в стрелковом полку. На новую ор-
ганизацию постепенно переводились все дивизии 
действующей армии.

Боевые действия выявили ряд недостатков 
в новой структуре. Инициативной группой гене-
ралов, в число которых входили генерал-лейте-
нанты Антонюк, Герасимов, генерал-майор Ар-
гунов и другие, в июне 1942 г. была разработана 
докладная записка на имя И. В. Сталина. Записка 
содержало ряд предложений по оптимизации 
и усилению стрелковых дивизий [20]. Большая 
их часть была направлена на усиление огневой 
мощи. В частности, предлагалось введение ди-
визионного пулеметного батальона (36 станко-
вых пулеметов, 12  ПТР) для поддержки пехоты 
в наступлении и обеспечении обороны флангов 
и стыков с соседними соединениями. Предлага-
лось возвращение 82-мм минометов в структуру 
стрелкового батальона и усиление минометной 
роты до 12 единиц для поддержки низовых под-
разделений пехоты. Оговаривалось незначитель-
ное усиление дивизионной артиллерии и повы-
шение качества управления посредством введе-
ния новых средств связи.

Предложения документа получили развитие 
в постановлении ГКО № 1942сc [21]. Усиление по-
лучали дивизии резервных армий, находящихся 
на формировании. Таким образом, вновь усили-
вались в первую очередь части Резерва главного 

командования. Этим подчеркивалось их значение 
как средств реагирования на изменения стратеги-
ческой обстановки.

В то же время в ходе боев весны – осени 1942 г. 
Красная Армия понесла значительные потери 
в живой силе. Вновь, как и в 1941 г., требовалось 
не только пополнять личным составом существу-
ющие соединения, но и формировать в тылу боль-
шое количество новых резервов. В июле 1942  г. 
было издано постановление ГКО № 2101сс [22], 
вводившее новую оргструктуру стрелковой диви-
зии. Формально структура закреплялась новыми 
штатами № 04/300–04/314 [1, с. 55]. Они вобрали в 
себя и ранее описанные предложения советского 
генералитета. Согласно документам, сокращению 
подверглись не только тыловые части, но и стрел-
ковое отделение (с 12 до 9 человек). В результате, 
несмотря на дополнительное усиление огневых 
возможностей, дивизия стала менее устойчива к 
потерям в боях. Особенно это касалось количества 
«активных штыков».

Дальнейший ход боевых действий показал пра-
вильность возврата к довоенной организации мино-
метов в пехоте. Это было официально закреплено для 
всех стрелковых дивизий армии приказом Наркома 
обороны № 306. Отмечалось, что пехота нуждается 
в огневых средствах на низовых уровнях [23]. По-
этому в дополнение к возврату минометов каждый 
стрелковый батальон получал взвод 45-мм орудий. 
В результате происходило повышение противотан-
ковых возможностей как низовых подразделений, 
так и дивизии в принципе (это дало суммарно до-
полнительные 18 45-мм пушек на дивизию).

Влияние на структуру пехоты оказывал и при-
родно-климатический фактор. В целях повышения 
эффективности войск на передовой в зимнее вре-
мя предполагалось усилить каждую стрелковую 
дивизию отдельным лыжным батальонам. Такие 
батальоны должны были появиться в дивизиях 
Карельского, Ленинградского, Волховского, Севе-
ро-Западного, Калининского, Западного фронтов 
и 7-й отдельной армии [24]. Как и батальоны фор-
мирования осени-зимы 1941 г., они представляли 
собой части легкой пехоты, вооруженные пре-
имущественно стрелковым оружием и некото-
рым количеством легких минометов [25]. Теперь 
для повышения устойчивости в лыжный батальон 
также вводились и станковые пулеметы, пусть и в 
небольших количествах. Это обеспечивало их мо-
бильность в зимних условиях и позволяло исполь-
зовать лыжников как средство развития успеха в 
наступлении или инструмент для разведки. В то 
же время отметим важную особенность: теперь 
лыжные батальоны не существовали в положении 
отдельных, сразу включались в состав стрелковых 
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дивизий. Это может говорить о том, что советское 
командование учло опыт применения лыжных ча-
стей зимой-весной 1942 г.

Стрелковые бригады переживали перемены. 
Боевые действия в целом подтвердили слабость 
организации стрелковой бригады. Фактически 
бригада представляла собой усиленный стрелко-
вый полк. Для самостоятельных действий структу-
ра бригады была усилена утверждением в апреле 
1942 г. штатов № 04/230–04/231 [26]. К ней был до-
бавлен еще один стрелковый батальон, позволив-
ший бригаде занимать большую протяженность 
фронта. Также увеличивалось количество ручных 
пулеметов и противотанковых ружей. 57-мм ору-
дия противотанкового дивизиона заменялись на 
более массовые 45-мм пушки. 

Несмотря на принятые меры, бригада все еще 
не была готова к полностью самостоятельным дей-
ствиям. Учитывая то, что основным соединением 
пехоты считалась стрелковая дивизия, а бригады 
формировались как экстренная мера, было принято 
решение о постепенном переформировании бригад в 
новые дивизии [27].  Переформирование носило по-
следовательный характер и производилось согласно 
директивам Генерального штаба. Как правило, диви-
зия формировалась путем объединения двух-трех 
стрелковых бригад. Для обеспечения устойчивости 
остальных бригад, не подвергаемых переформи-
рованию сразу, были определены дополнитель-
ные меры по их усилению [28]. Согласно штатам 
№ 04/330–04/343 [29], бригада получала собственный 
пулеметный батальон и минометы. Акцент также 
делался на усиление автоматического оружия (в виде 
формирования батальона автоматчиков бригады 
и повышения числа пистолетов-пулеметов в дру-
гих частях). Была усилена и бригадная артиллерия, 
путем расширения артдивизиона до пяти батарей 
(из них 4 батареи 76-мм пушек УСВ и батарея пол-
ковых 76-мм пушек). В то же время августе 1942 

г. бригаду также затронул процесс оптимизации 
личного состава. Наиболее существенным стало со-
кращение численности стрелкового отделения с 12 
до 10 человек [30]. В результате бригада численно 
насчитывала около 6 000 человек и уже была более 
способна к самостоятельным действиям. Однако в 
отношении количества личного состава и наличия 
огневых средств она все равно сильно проигрывала 
стрелковой дивизии (так, например, в стрелковой 
дивизии имелись более развитые тылы, в артиллерии 
имелись 122-мм гаубицы и так далее), что сказы-
валось на ее устойчивости в общевойсковом бою. 

Таким образом, в течение 1942 г. развитие 
структуры стрелковых войск носило характер 
восстановления утраченных боевых возможно-
стей. Этот процесс можно назвать постепенным 
и планомерным: новое вооружение появлялось 
постепенно, в соответствии с возможностями 
промышленности и свободными ресурсами. В во-
йсках появлялось все больше качественно ново-
го вооружения – минометов, противотанковых 
ружей, пистолетов-пулеметов. Наметился путь 
к  повышению устойчивости пехоты в организа-
ционном понимании: стрелковые бригады все 
чаще переформировывались в дивизии. В 1942 г. 
было издано два новых комплекта штатов стрел-
ковой дивизии и два новых комплекта штатов 
стрелковой бригады. При этом они не отменяли 
друг друга, а лишь дополняли. Новые штаты пер-
воначально применялись на вновь формируемых 
соединениях. Лишь в дальнейшем на них посте-
пенно переводились существующие соединения. 
Это создало некий беспорядок, когда соединения 
армии содержались по совершенно разным шта-
там. В данном случае требовалась унификация и 
учет всех внесенных изменений за предыдущий 
год, которая будет проведена уже в конце 1942 г., 
что станет началом для нового этапа развития 
оргструктуры стрелковых войск. 
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Золотой промысел в России официально ведет 
свое начало со второй половины XVIII в. Добыча 
золота велась на Урале в пределах Оренбургской, 
Пермской губерний, в Восточной Сибири в Иркут-
ской, Енисейской губерниях, на Дальнем Востоке в 
Забайкальской, Якутской, Амурской, Приморской 
губерниях. Наше внимание будет сосредоточено 
в границах Западной Сибири, а именно Томской 
губернии. В северо-восточной части Алтайского 
округа Кабинета Его Императорского Величества 
(далее – Кабинета) были расположены прииски 
вдоль реки Томь, далее на восток река Абакан, за 
ними к северу были расположены прииски Мари-
инского округа по системам рек Яя и Кия.

С течением времени золотоносные месторожде-
ния в Томской губернии, в частности на землях Ка-
бинета, стали иссякать и к концу XIX в. сложилась 
такая ситуация, что отдельные предприятия по до-
быче золота понесли серьезные убытки, связанные 
с поддержанием в исправном состоянии имущества 
прииска, управлением персоналом. Получаемый 
доход от сдачи золота в казну не покрывал всех 
расходов. Чистая прибыль промышленников зна-
чительно уменьшалась. Об этом писал граф Алек-
сандр Александрович Девиер в 1901 г., в кратком 
историческом очерке постановлений по частному 

золотому промыслу. В частности, он отмечал, что 
спад в добыче золота обозначился еще в конце 50-х 
годов XIX в.  [1, с. 45]. Государство было вынуждено 
искать новые пути для стимулирования развития 
золотодобывающей отрасли. Однако этот процесс 
по времени растянулся на несколько десятилетий. 
Золотодобыча в стране получила новый импульс 
в развитии с принятием в 1870 г. Устава о частной 
золотопромышленности. Тогда было определено, 
что золотоносные прииски, находящиеся на тер-
ритории Алтайского округа и в ведении Кабинета, 
могут быть переданы для добычи золота частным 
лицам только с разрешения императора. Учреж-
далась специальная должность горного исправни-
ка, в обязанность которого входили функции по 
обеспечению правоохраны на территории золото-
носных приисков, а также осуществлению обще-
го контроля по добыче золота и пресечению воз-
можных краж золотого песка во время его добычи 
старателями. Золото, добытое частными лицами в 
Сибири, должно было быть доставлено ими в опе-
чатанном, специальной печатью владельца прииска, 
виде в присутствии особого чиновника – окруж-
ного ревизора – в Барнаульскую главную контору, 
где проходил процесс дальнейшей обработки дра-
гоценного металла [2].   
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Отечественные историки в своих работах об-
ращали внимание на некоторые аспекты развитие 
сибирской золотопромышленности в конце ХIХ – 
начале ХХ в. В частности, в работе М. И. Роднова 
акцент сделан на изучение личности сибирского 
капиталиста Ивана Федоровича Базилевского, ко-
торый оставил заметный след в развитии золото-
промышленности Урала и Сибири [3].

Д. М. Медников обратился к изучению соци-
альных вопросов в жизни рабочих на золотых 
приисках. В поле его зрения оказался вопрос ком-
пенсации ущерба здоровью и жизни старателей. 
Было отмечено, что предприниматели не создавали 
действующей системы социальной защиты своих 
рабочих, а пытались разделить это бремя с госу-
дарством [4].

Наше внимание в данной работе уделено тако-
му общественному институту, как съезд золото-
промышленников, который уже был в поле зре-
ния отечественных исследователей. Деятельность 
уральских съездов была подробно рассмотрена в 
работах отечественного историка, специалиста гор-
нозаводской и золотодобывающей промышленно-
сти Урала ХIХ – начала ХХ в. Е. Ю. Рукосуева [5; 6].

Что касается вопросов обеспечения правопо-
рядка на приисках Западной Сибири, то к числу 
таких можно отнести научную статью П. П. Ру-
мянцева, в которой основное внимание уделено 
обстоятельствам жандармского надзора за золо-
тодобывающими предприятиями [7].

Вопросы профессиональной деятельности 
общей полиции на золотых приисках в горных 
районах Западной Сибири во второй половине 
ХIХ  – начале ХХ в. рассмотрены в монографии 
Е. В. Суверова, Ю. Н. Москвитина, П. Д. Фризена и 
тезисах доклада Ю. Н. Москвитина на конференции, 
посвященной правоохранительной тематике [8; 9].

Таким образом, вопрос развития полицейской 
охраны на территории частных золотоносных при-
исков Алтая с участием представителей частного 
капитала отдельно не рассматривался. 

В нашей работе мы обращаем внимание на 
участие золотопромышленников в организации 
охраны правопорядка на приисках. В частности, 
рассмотрим участие такого общественного инсти-
тута как съезды золотопромышленников в оказа-
нии помощи полиции в организации обеспечения 
охраны правопорядка на золотоносных приисках. 
Уделяем внимание такому институту самоуправле-
ния частных золотопромышленников, как съезды, 
на которых решались наиболее важные проблемы 
золотодобывающей отрасли и анализируем не-
которые вопросы, связанные с организацией по-
лицейской охраны на частных золотых приисках.  

Резонансное значение для организации правоох-
ранительной деятельности на частных золотых при-
исках стали иметь проводившиеся с конца XIX в. 
съезды золотопромышленников. На съездах, кроме 
самих представителей золотодобывающего бизне-
са, присутствовали чиновники окружной горной 
администрации. Обязательное участие в работе 
съездов было возложено на горного исправника 
как непременного представителя от Министерства 
внутренних дел. На съездах рассматривались раз-
личные вопросы: от бытовых условий рабочих на 
золотодобывающих приисках до обсуждений зако-
нопроекта о свободном обращении золота. Главное 
значение таких форумов для правоохранительных 
органов, по нашему мнению, заключалось во вне-
сении корректировок в деятельность полиции и 
золотопромышленников в процессе пресечения 
правонарушений и соблюдения экономических 
интересов как частного капитала, так и казны, и 
Кабинета.

Как правило, одним из чаще всего рассматри-
ваемых вопросов на съездах, было обсуждение 
положения рабочих на золотоносных приисках. 
Анализ протоколов заседаний съездов позволяет 
предположить, этот вопрос в равной степени вол-
новал как представителей бизнеса, так и полицию. 
В ходе обсуждений таких вопросов, как, например, 
организация бытовых условий для старателей зо-
лотых приисков или улучшения их рабочих мест, 
готовили проект решения по тому или иному во-
просу. В ходе дебатов проходило его обсуждение. 
Каждый желающий предприниматель мог вы-
сказать свою точку зрения или предложить ори-
гинальное решение проблемы. Участники съезда 
приходили к общему решению или соглашались с 
мнением того, чья точка зрения казалась им наи-
более приемлемой. Так, на одном из съездов, про-
ходившем в 1897 г. в губернском Томске, решался 
острый вопрос о незаконной торговле спиртосо-
держащей продукцией. Пьянство среди рабочих 
приисков было распространенным явлением. Не-
законная торговля спиртным приводила к тому, 
что рабочие в отсутствие других развлечений на 
приисках начинали бесконтрольно употреблять 
горячительные напитки, что нередко приводило к 
серьезным дракам, когда люди получали тяжелые 
увечья и не могли далее выполнять возложенную 
на них работу. Иногда случалось, что драки закан-
чивались убийством. Эта проблема была острой для 
всех заинтересованных лиц, которые сталкивались 
с золотодобывающей отраслью производства. Зо-
лотопромышленники были обеспокоены тем, что 
происходила потеря рабочих рук в самый пик опе-
рационного периода, заменить этих людей подчас 

Москвитин Ю. Н. Съезды золотопромышленников Томской губернии как фактор развития полицейской охраны...



Вестник Алтайского государственного педагогического университета

97ИСТОРИЧЕСКИЕ НАУКИ  Отечественная история

не представлялось возможным, по крайней мере, 
в кратчайший период. Врач, который обслуживал 
несколько приисков, обязан был выезжать на место 
происшествия и оказывать помощь пострадавшим. 
Полиции приходилось отрывать немногочисленные 
силы для расследования происшествия.

В то же время полностью запретить продажу 
алкоголя на приисках не представлялось возмож-
ным. В старатели шли, как правило, лица, которые 
не могли найти работу в черте оседлости или про-
сто-напросто деклассированные элементы, которые 
в отсутствие других дел на приисках употребляли 
спиртосодержащую продукцию. Кроме того, про-
дажа алкоголя приносила определенный доход про-
мышленникам, так как либо они сами, либо через 
доверенных лиц занимались этой торговлей, либо 
вступали в сговор с другими торговцами.

В итоге дебатов по этому вопросу горный ис-
правник Алтайского горного округа А. А. Греве 
предложил свое видение решения проблемы по 
прекращению незаконной торговли алкогольной 
продукцией на приисках, которые он доложил съез-
ду. Согласно его мнению, необходимо усилить кон-
троль за продажей вина и обязать всех торговцев 
спиртосодержащей продукции получать особое 
разрешение – свидетельство на торговлю спиртом 
или вином на золотых приисках. Такая инициати-
ва исправника нашла поддержку среди делегатов 
съезда. Кроме того, исправник А. А. Греве допустил 
возможность того, что такие лицензии на продажу 
спиртосодержащей продукции будет выдавать по-
лиция, а не губернские учреждения [10, л. 45]. Мы 
можем предположить, что подобное решение было 
обусловлено и некоторыми личными интересами 
исправника, поскольку это давало возможность по-
лучать определенную прибыль с выдачи подобного 
рода лицензий торговцам спиртосодержащей про-
дукции. В то же время полиция была крайне заинте-
ресована и в ограничении поступления спиртного 
на предприятия или же налаживании организации 
контроля за ее продажей, так как это позволяло 
контролировать приток алкоголя на прииски.

Еще одна насущная проблема успешной работы 
приисков – это борьба с массовым бегством ра-
бочих в самый разгар операционного сезона. На 
IV съезде золотопромышленников Томского гор-
ного округа, который состоялся в 1901 г., этому 
вопросу было уделено значительное внимание со-
бравшихся. Представители золотопромышленного 
бизнеса осуждали полицию, что она практически 
бездействует в вопросе розыска бежавших и предъ-
являли претензии к службе горных исправников. 
Присутствовавший на съезде представитель от 
Министерства внутренних дел, старший советник 

Томского губернского управления барон Бруннов 
указал золотопромышленникам, что они сами мо-
гут повлиять на сложившуюся ситуацию с побегом 
рабочих. По мнению Бруннова, представителям 
капитала необходимо было решить две основные 
проблемы для предотвращения побегов с приисков. 

Во-первых, не оставлять без внимания свобод-
ное время приисковых рабочих, стараться обеспе-
чить их досуг различными мероприятиями. Кстати, 
это замечание барона впоследствии было реали-
зовано на некоторых приисках: формировались 
библиотеки, где рабочие в свободное время могли 
брать книги для чтения. Организовывался народ-
ный театр, в котором силами рабочих ставились 
постановки отечественных и зарубежных авторов.  

Во-вторых, было предложено не выплачивать 
рабочим аванс или сократить его выдачу до мини-
мально возможных размеров. Рабочим при заклю-
чении договора ставилось условие, что они обяза-
ны были отработать весь операционный сезон, им 
выплачивалась некоторая сумма авансом, которую 
они могли тратить по своему разумению. В тече-
ние сезонных работ на приисках рабочие могли 
покупать предметы одежды, обуви и другие товары 
повышенного спроса. Для этих целей специально 
открывались временные магазины – лавки. Нередко 
торговцы соглашались отдавать товар в долг в счет 
будущего полного расчета с рабочим, когда будет 
закончен сезон и он полностью получит расчет с 
управляющим прииска. Однако некоторые старате-
ли сбегали с прииска, вместе с набранным товаром 
и невыполненным контрактным обязательством. 
Побеги не носили массовый характер, поскольку 
многие прииски располагались в тайге далеко от 
ближайших населенных пунктов. Прекращение 
выдачи аванса стало необходимой мерой для того, 
чтобы не увеличивать процент неоплаченных ссуд, 
предоставляемых приисковым рабочим, которые, 
набирая товар в долг, позже, по какой-либо причи-
не, не желая оставаться на прииске, бросали работу. 

Представитель Министерства внутренних дел 
предложил новую систему взаиморасчета предпри-
нимателей со своими рабочими. Наличные деньги 
было рекомендовано не выдавать. Вместо этого 
записывать все денежные операции старателей в 
расчетные книги, которые были бы заведены для 
каждого рабочего. В результате обсуждения этой 
идеи участники съезда признали ее разумной и со-
гласились принять к исполнению [11, л. 54 об. – 55].

Большое значение в организации деятельности 
горных исправников приобрел закон, разрешавший, 
с целью стимулирования процесса золотодобычи, 
свободное обращение золота [12]. Появлению та-
кого закона способствовало то обстоятельство, что 
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с середины 80-х гг. XIX в. обозначилась стагнация 
в процессе добычи золота частным капиталом, 
а с 90-х гг. ее спад.

Тем не менее предприниматели с большим во-
одушевлением восприняли известия о появле-
нии закона, разрешающего свободное обращение 
в стране шлихового золота. Промышленники сами 
могли открывать золотосплавочные лаборатории, 
хранить у себя драгоценный металл, а при желании 
могли сдавать золотой песок и самородки в госу-
дарственные лаборатории и получать за это денеж-
ное вознаграждение [13, с. 147].

С разрешением свободного обращения золота 
для царской полиции сложились дополнительные 
трудности в работе. Еще в конце XIX в. горный 
исправник А. А. Греве на одном из съездов пред-
ставителей золотодобывающей отрасли отмечал, 
что с точки зрения охраны общественного поряд-
ка свободное обращение золота в регионе создаст 
трудности в деле обеспечения правоохраны. Свое 
заключение он мотивировал тем, что кража золота 
и в нынешних условиях не редкое явление, борьба 
с этим видом преступления крайне сложная. Что 
касается новых условий, кражи будут, несомненно, 
возрастать и поимка преступников станет еще бо-
лее затруднительной [10, л. 31].

Обращаясь к словам А. А. Греве, можно предпо-
ложить, что де-факто полиция на золотых приис-
ках в лице ее руководителя высказалась о беспер-
спективности своей дальнейшей работы, показав 
свою немощность в деле пресечения краж золота 
с приисков. В складывающихся условиях розыск 
расхитителей драгоценного металла становился 
бесперспективным. 

Понимая всю сложность и ответственность 
сложившихся условий, связанных со свободным 
обращением золота, государство приняло реше-
ние оказать полиции помощь и усилить ее состав 
на частных золотых приисках. В 1900 г. был принят 
закон, согласно которому на золотоносных приис-
ках Западной Сибири создавались дополнитель-
ные полицейские формирования. С 1 января 1901 г. 
правоохранительные функции на частных золотых 
приисках осуществляла горно-полицейская стража. 
Стража напрямую подчинялась губернской власти, 
а непосредственное руководство ее осуществлял гор-
ный исправник [14]. Он же отвечал за распределение 
полицейской стражи по приискам горного округа.

В состав стражи входили урядники, у которых 
в подчинении были стражники. Они делились на 
пеших и конных. Для кадрового обеспечения ново-
го подразделения использовали гражданских лиц, 
которых приводили к присяге. Принятые на службу 
люди должны были сами приобрести форменное об-

мундирование, а конные, кроме того, верховых ло-
шадей со всем снаряжением. Таким полицейским 
выдавались особые нагрудные знаки, которые они 
носили на груди во время исполнения своих служеб-
ных обязанностей. Им в пользование выдавалось 
огнестрельное оружие с патронами [15, л. 156–157]. 
Количество таких полицейских для Мариинского и 
Алтайского горно-полицейских округов (двух окру-
гов, располагавшихся на территории Алтайского 
округа, находившихся в хозяйственном управлении 
Кабинета) было неодинаковым и зависело от коли-
чества приисков, численности находившихся на них 
рабочих и видов промысловых работ [16, л. 35–36]. 
Период с апреля по октябрь считался временем наи-
высшего подъема старательных работ на приисках. 
В этот сезон постоянно действовавший штат поли-
ции на приисках мог быть усилен дополнительными 
стражниками. Для придания мобильности и коорди-
нации действий всеми урядниками и стражниками в 
помощь горному исправнику выделялся отдельный 
стражник, который выполнял все поручения своего 
начальника. В социальном отношении горно-поли-
цейская стража была достаточно хорошо защищена 
законом. Во время командировок на прииски каж-
дому полицейскому полагалось жилое помещение 
с отоплением и освещением, т.  е.  с дровами и ке-
росином, перевозочные средства, продовольствие 
и фураж на прокорм лошадей за счет золотопро-
мышленников. Во время несения службы вне при-
исков они получали на те же нужды деньги, но уже 
из государственной казны. 

После образования горно-полицейской стражи 
на съездах золотопромышленников разгорелись 
дебаты по вопросу о денежных выплатах на их со-
держание. Законом государство разделило бремя по 
их содержанию с частным капиталом. Ежегодно с 
золотопромышленников взималась плата в размере 
1/3 суммы, необходимой на содержание горно-по-
лицейской стражи, которая зачислялась в губернское 
казначейство на особый счет и позднее обращалась 
в пособие на содержание полиции на золотых при-
исках. Например, по Томской губернии такой сбор 
на 1 января 1901 г. составлял 3 100 руб. [16, л. 36 об.]. 
В первый год действия нового закона эта проблемы 
приобрела резонансное значение для всех золото-
добытчиков. На своем IV съезде они высказали не-
согласие с новыми правилами по взиманию сбора. 
В ходе многочисленных дебатов стало понятно, что 
частный капитал отметил несправедливость скла-
дывающейся практики по взиманию с них налога 
на содержание полиции. По их мнению, основным 
критерием для такого налога послужили количество 
добытого золота и общая численность рабочих на 
приисках. В то же время было обращено внимание, 

Москвитин Ю. Н. Съезды золотопромышленников Томской губернии как фактор развития полицейской охраны...
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что на некоторых приисках вообще нет полицейских, 
они там появляются только по мере необходимости. 
В итоге жарких споров было принято соломоново 
решение, смысл которого состоял в том, что расходы 
государства по содержанию чиновников полиции – 
урядников, которые будут заведовать целыми по-
лицейскими частями и горнодобывающими систе-
мами, будут осуществлять владельцы приисков по 
согласованию между собой – поровну. Что касается 
нижних полицейских служителей – стражников – 
их содержание будут компенсировать государству 
только те владельцы приисков, на территории ко-
торых будут располагаться эти горно-полицейские 
стражники [11, л. 53 об.]. 

Таким образом, можно отметить, что съезды зо-
лотопромышленников в Томской губернии в конце 
XIX – начале XX в. рассматривали наиболее насущ-
ные проблемы, в том числе полицейской охраны 
на частных золотых приисках. Государство было 
вынуждено учредить штат отдельной горно-поли-
цейской стражи в связи с вступлением в силу зако-
на о возможности свободного обращения в стране 

драгоценного металла. Такой шаг правительства 
стал запоздалой реакцией на многочисленные об-
ращения частного капитала по усилению состава 
полиции на приисках. Обсуждение на съезде золо-
топромышленников вопроса о компенсационных 
выплатах полиции мы связываем с отсутствием у 
предпринимателей заинтересованности в содер-
жании полиции в связи с наметившимся спадом 
добычи золота в Сибири в этот период времени. 
Однако в связи с вступлением в силу закона о соз-
дании горно-полицейской стражи предпринима-
тели были вынуждены заниматься этим вопросом. 
В итоге обсуждения этого вопроса на съезде было 
найдено компромиссное решение, что позволило 
обеспечить равномерное участие золотопромыш-
ленников в финансировании горно-полицейской 
стражи.

Безусловно, съезды золотопромышленников 
Томской губернии оказали влияние на развитие 
правоохранительной деятельности полицейских 
структур в местах разведки и добычи золота на 
территории Алтайского округа.
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нацеленный на организацию сельскохозяйствен-
ных предприятий по товарному производству 
продукции и обеспечению ЛПХ колхозников ско-
том. Ряд довоенных постановлений регулировал 
производственные отношения в животноводстве 
и действовал в военное время. В военное время 
государственная политика уделяла особое внима-
ние мерам по увеличению поголовья скота в кол-
хозах и ЛПХ посредством сохранения молодняка, 
развитию кормовой базы и увеличению мясопо-
ставок. Периодическая печать использована в ка-
честве источников постановлений правительства. 
Справочник председателя колхоза позволил уз-
нать систему поощрений в животноводстве. При 
изучении архивных материалов Государственно-
го архива Алтайского края, хранящихся в фонде 
П-1 Алтайский Крайком КПСС, основное вни-
мание уделено статистическим и делопроизвод-
ственным материалам, т. е. докладным запискам 
и справкам о выполнении постановлений СНК 
СССР и ЦК ВКП (б) по дополнительной оплате 
труда, увеличению кормовой базы, по увеличе-
нию, повышению продуктивности и состоянию 
поголовья скота, погодным справкам о наличии 
обобществленного скота, плану развития живот-
новодства 1943 г. и докладной записке В. Н. Лоб-
кова в ЦК ВКП(б) А. А. Андрееву (июль 1943 г.). 

Потеря части сельскохозяйственных мощно-
стей СССР в начале войны потребовала переноса 
производства в восточные регионы, где большая 
нагрузка ложилась на Сибирь, в том числе и на 
Алтайский край. Потери в животноводстве соста-
вили 11 200 тыс. т скота в живом весе. Для сравне-
ния все мясозаготовки за годы войны составили 
6 281,3 тыс. т [1, с. 228]. 

Рассматриваемая научная проблема в более 
широких территориальных и отраслевых рамках 
освещалась в трудах ряда ученых. Проблеме кол-
хозного животноводства посвятил свою работу 
С. Н. Андреенков [2]. В. А. Ильиных и С. Н. Ан-
дреенков исследовали процесс сельскохозяй-
ственного производства, в том числе и в живот-
новодческой отрасли [3; 4; 5; 6]. Частично рассмо-
трены поднимаемые в данной статье проблемы в 
работах В. Т. Анискова [7; 8], Ю. В Арутюняна [9] 
и С. В. Шарапова [10]. Труд Л. Н. Ульянова каса-
ется животноводства завершающего этапа войны 
[11]. В рамках Алтайского края обозначенными 
проблемами занимались А. В. Рыков [12], Н. Д. Ро-
стов [13] и С. А. Жевалов [14], посвятивший свою 
публикацию продовольственному вкладу Алтая в 
фонды страны военного времени. 

Изучение постановлений СНК СССР и ЦК 
ВКП(б) позволяет понять курс правительства, 
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Это позволило узнать плановые показатели раз-
вития животноводства и результаты выполнения, 
изменений в количестве обобществленного скота 
и в сравнении с ЛПХ, региональные меры по улуч-
шению кормовой базы и динамику мясопоставок 
колхозов государству.

Теория модернизации, в рамках которой про-
веден анализ государственной аграрной полити-
ки, используется в качестве базовой социофило-
софской концепции, позволившей понять степень 
влияния государства на агросектор в создании 
товарного производства. Применение традици-
онных для исторических исследований методоло-
гических принципов и подходов, в частности си-
стемного подхода, позволило комплексно рассмо-
треть изменения в животноводческой отрасли 
сельского хозяйства и ее структурных элементов. 
Принцип историзма позволил изучить аграрную 
политику в динамике военных лет с выявлением 
основной тенденции. Использование принципа 
сравнительности позволило сопоставить воен-
ную аграрную политику с довоенной, определив 
общие закономерности и выделив особенности 
производственного процесса в полеводстве.

Для реализации принципа историзма при-
менялись специальные исторические методы, 
являющиеся основными инструментами анали-
за аграрной политики Советского государства: 
историко-динамический метод, нацеленный на 
комплексный анализ динамики организации про-
цесса производства животноводческой отрасли; 
историко-генетический метод применен с целью 
выявления влияния войны на выбор курса аграр-
ной политики Советским государством.

Главным элементом довоенной политики в жи-
вотноводстве было создание крупных животно-
водческих товарных ферм или 2–3 специализиро-
ванных – КРС, свиньи, овцы, в каждой артели уже 
к 1935 г. Основными задачами считались произ-
водство товарной продукции и обеспечение ско-
том бескоровных колхозников. К концу 2-й пяти-
летки при непременном росте стада самих ферм 
все ЛПХ колхозников планировалось обеспечить, 
мелким и крупным скотом. Верхняя планка норм 
содержания скота в ЛПХ по Алтаю была следую-
щей: КРС и свиньи по 2–3 головы с молодняком, 
20–25 овец и коз вместе, неограниченное количе-
ство кроликов и птицы. Аналогично требовалось 
добиться улучшения породности скота в арте-
лях и ЛПХ колхозников, ликвидации эпизоотий, 
улучшения развития коневодства и рабочего ско-
та, повышения уровня подготовки кадров. Меры 

по созданию кормовой базы включали в себя 
улучшение лугов и пастбищ; предоставление со-
ртовых семян; производство высокоценных кор-
мов  – жома, патоки, кровяной и костной муки 
и механизацию трудоемких процессов – перера-
ботка и подача кормов, подача воды, очистка от 
навоза [15, с. 520–523; 16, с. 512–518; 17, с. 689].

Выполнение вышеописанных задач обусловило 
требования третьего пятилетнего плана по увели-
чению товарной продукции животноводства – ло-
шадей на 35 %, КРС на 40 %, свиней на 100 %, овец 
и коз на 11 %. В постановлении СНК СССР и ЦК 
ВКП(б) 8 июля 1939 г. «О мероприятиях по разви-
тию общественного животноводства в колхозах» 
отмечались успехи в развитии этой отрасли: уве-
личение количества ферм на 400 тыс.; поголовья 
КРС на 12,9 (79 %) млн голов, овец на 129,9 млн, 
коз на 27 млн и свиней на 6,6 млн голов – всего 
168 %, отмечалось возрастание породности скота, 
ликвидация бескоровности колхозников. В каче-
стве недостатков указывалось отсутствие ферм 
во многих артелях, невыгодная для передовиков 
система мясопоставок от поголовья и сильное от-
ставание механизации. В этой связи были приняты 
меры по организации в каждом колхозе двух ферм 
для КРС и свиней или овец и разработке систе-
мы материальных поощрений. По мясопоставкам 
планировалось ввести погектарный принцип за-
готовок с каждого гектара всей пахотно-способной 
земли, так как система заготовок мясопродуктов от 
поголовья, ставившая в невыгодное положение ар-
тели с большим количеством скота, а хозяйства, не 
имеющие ферм, – в льготное, что лишало колхозы 
стимула к развитию животноводства, также уста-
новить минимум поголовья для каждого колхоза и 
порайонные нормы. По развитию кормовой базы: 
создавать в составе МТС для механизации сеноу-
борки машинно-сенокосные отряды; механизиро-
вать водоснабжение и кормодобывание [17, с. 689; 
18, с. 745–748; 19, с. 713–715].

В предвоенный период в Алтайском крае ин-
тенсивно развивалось животноводство. На 1 янва-
ря 1934 г. в алтайских колхозах имелось 953,4 тыс. 
голов КРС, а на 1 января 1938 г. поголовье КРС 
составило 1  463,2 тыс. голов. Начавшаяся война 
прекратила этот процесс, вследствие потерь тер-
ритории поголовье КРС по стране сократилось до 
31,4 (52,3 %) млн, свиней до 8,2 (29,7 %) млн голов. 
Кроме того, в 1940 г. случившаяся засуха и введе-
ние погектарного принципа мясопоставок вызвали 
экономические затруднения – за три месяца 1941 г. 
пало 103 тыс. КРС, 323 тыс. овец и 72 тыс. свиней 
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и 34 тыс. лошадей. Затем на сокращение поголо-
вья повлияло ухудшение кормовой базы, плохое 
содержание и уход, чрезмерные планы мясопоста-
вок. Распространенная практика сдачи мяса в счет 
продукции полеводства, плата скотом за семена, 
платежи и сдача скота из-за плохой упитанности от 
бескормицы [2, с. 482; 10, с. 84; 13, с. 76; 20; 21, с. 146].

В военное время государство уделяло особое 
внимание мерам по увеличению поголовья – сохра-
нению молодняка как гарантии увеличения поголо-
вья, подчеркивалась важность расширения кормо-
вой базы, например, в Госплане на 1943 г. определен 
план посева кормовых культур по колхозам: тра-
вы – 1 277,5 тыс. га, силосных кормов – 287,9 тыс. га, 
корнеплодов – 307,6 тыс. га [22, с. 99; 23, с. 230]. Еще 
до войны была разработана система поощрений 
натурой за повышение продуктивности стада, вы-
ращивание и откорм молодняка. Доярке-скотнице 
за перевыполнение плана удоев молока в среднем 
на одну корову от 2 тыс. до 2,5 тыс. литров и выше 
выдавали от 15 % до 50 % молока, надоенного сверх 
плана. Аналогично свинарям выдавали премии мя-
сом – 15 кг за 1 ц сверх плана, чабанам – шерстью 
или овчинами, конюхам – деньгами [24; 25, с. 152–
170]. В 1942 г. дополнительную оплату получили 
1 635 работников животноводства в 668 колхозах 
[26, л. 67 об.].

В постановлении СНК СССР и ЦК ВКП(б) 
1942 г. рост поголовья скота планировалось обе-
спечить отказом от забоя молодняка, исключая 
свиней и ветеринарную выбраковку, сохраняя его 
для продажи колхозу или ЛПХ без скота. Убой и 
продажа взрослого скота могла производиться, 
за исключением вынужденного, только с разре-
шения РайЗО. Из всего приплода 1940 г. пошло 
на пополнение стада 61 % телят и 57 % ягнят, 
остальной молодняк был разбазарен, забит или 
пал (в Алтайском крае в 1940 г. случилась засуха и 
недород кормов). По этой причине в 1941 г. в крае 
поголовье КРС сократилось на 14,3 %, овец и коз – 
на 5,1 %, пало телят 28,2 %, ягнят 29,7 %, поросят 
28,7 %. В этой связи по всей стране установлен 
план по росту поголовья и покупки у колхозни-
ков молодняка. Выполнение плана по Алтайскому 
краю характеризуют следующие данные, в тыс. го-
лов и процентах от планового задания: КРС в кол-
хозах 618 (82,5 %), у колхозников рост 180, заку-
плено 89,3 (111,6 %); овец и коз в колхозах 1 804,9 
(80,2 %), у колхозников 240, закуплено 38 (38 %); 
свиней в колхозах 170,7 (68,3 %); далее в колхозах 
лошадей 290 (79 %); рабочих волов 26,1 (85 %). Для 
регионов, в том числе Алтайского края, имеющих 

значительное количество кормовых угодий, тре-
бовалось организовать отгонное животноводство 
на летних и зимних пастбищах [27; 28, л. 34].

В 1943 г. в постановлении СНК СССР и ЦК 
ВКП(б) о мерах увеличения поголовья скота кон-
статировалось сокращение только по свиньям 
(2 %), по остальным видам увеличение и выполне-
ние плана обязательных мясопоставок 1942 г. на 
49 %, больше чем в 1941 г. В ряде регионов отме-
чалось сокращение поголовья, но Алтайский край 
в этом перечне уже отсутствовал. В числе серьез-
ных препятствий отмечались: высокая яловость, 
плохой нагул и откорм, в результате которых при-
ходилось сдавать большее количество голов. Пла-
ны увеличения скота в колхозах к 1 января 1944 г. 
составили: КРС – 15 525,7 тыс. голов; овец и коз – 
41 785 тыс. голов; свиней – 3 971,6 тыс. голов. План 
покупки молодняка КРС для колхозных ферм на 
1943 г. составил 1 636 тыс. голов [29, с. 121–125].

Погодная динамика изменений в количестве 
обобществленного скота в колхозах Алтайского 
края показана в таблицах 1, 2. Данные таблицы со-
общают, что до 1941 г. поголовье скота, за исклю-
чением свиней, неуклонно возрастало. Сокраще-
ние свиней явилось следствием большой засухи 
в районах Кулунды, в результате чего свиньи не 
были обеспечены кормами. Сокращение других 
видов скота объясняется тем, что много кадров 
ушло на фронт и к руководству пришли новые 
малоопытные люди, поэтому возник падеж скота, 
яловость на почве нераспорядительности. Умень-
шение численности поголовья скота в период за 
октябрь 1942 г. объясняется сдачей скота в счет 
мясопоставок за 1942 г. и авансовой сдачей в счет 
плана 1943 г. Сокращение поголовья на 1  июля 
1944 г. объясняется падежом скота, всего за 1-е по-
лугодие пало 168 429 голов всех видов животных 
[28, л. 34, 67, 77; 30, л. 280; 31, л. 67, 173; 32, л. 75]. 
Аналогично на уменьшение общественного стада 
повлияли следующие причины:

1. Нехватка рабочих рук, так как с началом убо-
рочной 1942 г. все внимание было обращено на 
полеводство, а уход за скотом доверили неопыт-
ным людям, в итоге скот вместо нагула снизил вес. 

2. Нехватка специалистов – по состоянию на 
июль 1943 г. всего было 273 зоотехника, на одного 
вне зависимости от специализации приходилось 
1 952 КРС, 6 535 овец и свиней 523 головы. 

3. Обязательство по оказанию помощи живот-
новодству освобожденных районов, например, 
в 1943 г. край передал 2 141 голову КРС, 657 сви-
ней и 3 825 овец [31, л. 18, 20 об., 173 об.].
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Таблица 1
Погодная динамика наличия скота в колхозах Алтайского края
[9, с. 438, 440; 12, с. 241; 28, л. 34, 67, 77; 30, л. 280; 31, л. 173; 32, л. 75]

Даты Лошади КРС Свиньи Овцы и козы

01.01.1938 359 224 641 921 174 521 1 102 971
01.01.1939 384 819 662 418 199 636 1 310 711
01.01.1940 413 341 662 503 235 666 1 520 930
01.01.1941 433 730 692 510 156 712 1 732 576
01.01.1942 385 669 584 235 156 253 1 627 085
01.10.1942 – 656 332 233 020 2 040 100
01.11.1942 305 100 650 400 224 100 1 962 500
01.01.1943 29 0304 618 920 170 770 1 804 905
01.01.1944 207 076 448 435 68 466 1 216 479
01.07.1944 – 455 841 63 401 1 496 514
31.12.1944 169 400 368 400 64 000 995 300
31.12.1945 136 300 278 800 46 800 624 200

Таблица 2
Погодная динамика наличия скота во всех ЛПХ Алтайского края [12, с 248, 250; 33, с. 81]

Поголовье в ЛПХ колхозников, служащих и других групп населения

Годы

Лошади КРС Свиньи Овцы и козы

Лошадей 
у колхозников Все ЛПХ В том числе 

колхозников Все ЛПХ В том числе 
колхозников Все ЛПХ В том числе 

колхозников

1941 2 700 367 400 340 700 20 900 42 900 356 300 586 700
1942 1 100 389 000 250 800 35 400 17 400 394 900 315 100
1943 700 424 400 203 000 39 900 28 100 354 200 340 800
1944 500 493 100 276 600 46 700 30 000 419 800 295 300
1945 700 543 000 315 700 52 500 33 600 427 200 342 500

Организационные меры по развитию кормо-
вой базы, изложенные в ряде постановлений СНК 
СССР и ЦК ВКП(б), включали в себя требования 
по введению кормового севооборота, расшире-
нию посевов и борьбе с хищениями; детализи-
рованные агротехнические рекомендации по вы-
ращиванию корнеплодов и бахчевых, силосных 
кормов, постройке силосных башен, установле-
нию норм выработки на тракторную силосорезку 
800–1 000 т. за сезон, а также расширению сено-
косов; требования к порядку хранения, контролю, 
подготовке кормов, технологии скармливания и 
механизации трудоемких процессов в животно-
водстве; выделению фермам участков в размере 
3–5 га, скармливания и механизации трудоемких 
процессов в животноводстве; выделению фермам 
участков в размере 3–5 га для дополнительного 
посева кормовых культур. В связи с неорганизо-
ванностью уборки сена, когда большое количе-
ство кормов пропадало, было принято решение 
о  создании при МТС сенокосных отрядов [16, с. 
516; 19, с. 716; 27, с. 25–34; 29, с. 125–126].

Практическая реализация, учитывая важность 
кормовой базы, содержит следующие требования. 
С 1941 г. были установлены нормы накопления на 
год грубых и сочных кормов в среднем на голову 
скота. По Алтайскому краю норма с вариативно-
стью в 20 % составляла для грубых кормов: ло-
шадь – 35 ц, КРС – 27 ц, овца – 4,5 ц; для сочных 
кормов: корова – 30–35 ц, молодняк КРС – 2–3 ц, 
свиноматка – 30–35 ц. Кроме этого требовалось соз-
давать страховой запас кормов в размере 20–30 % от 
годовой потребности скота. Установлены планы по 
заготовкам кормов, доля Алтайского края в 1942 г. 
составляла по силосу 1 100 тыс. т, по корнеплодам и 
бахчевым – 18 тыс. га, по травам – 275 тыс. га, в том 
числе однолетним 10 тыс. га [29, с. 121; 34, с. 25–29; 
35; 36]. В Алтайском крае для реализации постанов-
ления по увеличению кормов в 1941 г. командиро-
вано 300 чел. партийного актива, по 5–7 в каждый 
район, в результате на стойловый период 1942  г. 
было заготовлено гораздо больше кормов, чем 
в  предыдущий. Средняя обеспеченность грубыми 
и сочными кормами составляла 34 ц в пересчете на 
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одну голову КРС. Для увеличения лугов и пастбищ 
в 1941 г. была обработана площадь в 3 452 га. В по-

следующие годы обеспеченность кормами ухудши-
лась (табл. 3) [26, л. 9, 11, 16; 28, л. 78; 31, л. 173 об.].

Таблица 3
Погодная динамика наличия кормов в колхозах Алтайского края в 1941–1944 гг., в тыс. т 

[26, л. 9; 28, л. 78; 31, л. 173 об.]

Вид кормов, тыс. т 1941 1942 1943 1944
Грубых кормов 3 517 4 698,5 3 289 1 530,2

Сена 2 533 3316 2 360,8 1073,2
Солома 984 1 382,5 – 457

Сочных кормов 466 1 003,6 1 003 580

По поставкам мясопродуктов наибольшее ко-
личество мяса было поставлено хозяйствами Ал-
тайского края в 1942–1943 годах, молока – в 1941–

1942 гг., брынзы-сыра – в 1942 г., яиц – в 1942  г. 
[12, с. 242; 14, с. 80, 96; 37, Л. 64]. Динамика пред-
ставлена в таблицах 4, 5.

Таблица 4
Погодная динамика заготовок продукции животноводства по всем категориям хозяйств

Алтайского края в 1941–1945 гг. [14, с. 80; 37, л. 64]

Продукты 1940 1941 1942 1943 1944 1945 1941–1945
Мясо, т 86 329 43 986 62 817 62 886 47 342 44 025 261 000

В том числе колхозы 32 491 30 263 34 044 – – – –
Молоко, т 313 903 261 365 234 133 132 464 129 193 124 996 882 000

В том числе колхозы  г/л 1 359 086 1 441 884 1 478 472 – – – –
Брынза-сыр, ц – 4 765 7 284 3 911 3 432 2 251 21 643
Яйцо, тыс. шт. 55 725 20 807 30 787 14 319 14 121 13 251 93 300

Таблица 5
Погодная динамика поставок скота колхозами Алтайского края в 1941–1945 гг., в тыс. голов 

[12, с. 242; 37, л. 64]

Сдано государству 1941 1942 1943 1944 1945
КРС 85,8 129 152,5 123,8 100,7

Свиней 20,9 48,4 64,7 17,1 22,3
Овец и коз 176,5 382,1 510,1 437 267,5

По результатам проведенного исследования 
удалось выявить основные элементы советской 
аграрной политики в животноводстве периода 
1941–1945 гг. Анализ Устава артели и комплекса 
постановлений (включая довоенные) ЦК ВКП(б) 
и СНК СССР позволил понять, что государствен-
ная аграрная политика была направлена на до-
стижение следующих целей: создание в каждом 
колхозе крупной животноводческой товарной 
фермы или 2-3 специализированных; обеспе-
чение колхозников крупным и мелким скотом, 
определялась верхняя планка норм содержания 
скота в ЛПХ; создание кормовой базы и механи-
зации трудоемких процессов в животноводстве. 
Введение погектарного принципа мясозаготовок 

позволило в преддверии войны их резко повы-
сить, что в лучшую сторону сказалось на снабже-
нии войск. В военное время реализация аграрной 
политики советского правительства на Алтае 
в  животноводстве стала дальнейшим развитием 
курса, взятого в довоенное время, и характеризо-
валась усилением заготовок животноводческой 
продукции (наиболее крупные в 1943 г.), стимули-
рованием роста поголовья в колхозах и ЛПХ по-
средством запрета на продажу и забой молодняка 
за исключением необходимости (угроза падежа) 
и разрешения РайЗО. В то же время была оказа-
на со стороны государства помощь индивиду-
альному животноводству, прекращена практика 
безвозмездного изъятия скота из ЛПХ и органи-
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зована безвозмездная передача дворам без скота. 
Благодаря помощи впоследствии удалось повы-
сить мясозаготовки. Насколько успешной была 
такая политика, сообщают данные статистики: во 
время войны наблюдалось неуклонное снижение 
поголовья скота после 1942 г. как в колхозах, так 
и в ЛПХ колхозников – за исключением КРС, его 
количество в ЛПХ превышало колхозное, но от-
мечается увеличение по всем категориям ЛПХ. По 
созданию кормовой базы в течение всей войны 
выполнение планов по заготовке и накоплению 
кормов находились под постоянным контролем 
как государства, так и регионального руковод-
ства. С одной стороны, ввиду сокращения пого-
ловья успехов нет. С другой стороны, при острой 
нехватке рабочих рук, включая зоотехнический 
и ветеринарный персонал, вследствие мобилиза-

ций, повлиявшей на ухудшение кормовой базы и 
плохое качество ухода за скотом, животноводство 
края выдержало напряжение военных лет. Несмо-
тря на чрезмерные мясопоставки, ввиду необхо-
димости снабжения войск и оборонной промыш-
ленности, распространенную практику сдачи 
скота взамен продуктов полеводства вследствие 
неурожая, большой падеж по разным причинам 
и помощь скотом освобожденным районам, уда-
лось сохранить достаточную базу, здоровую осно-
ву для развития животноводства в послевоенный 
период и обеспечить армию и промышленность 
продовольствием. Таким образом, ввиду выполне-
ния поставленных задач, несмотря на сложность 
и напряженность военного времени, реализацию 
аграрной политики в животноводческой отрасли 
Алтайского края можно считать успешной.
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12 апреля 1961 года – дата, окончательно закре-
пившая период так называемой «космической» 
эры в СССР. Успехи в покорении космоса вооду-
шевляли не только правящие элиты, но и обыч-
ных людей. Они же породили и большие ожида-
ния от грядущего светлого будущего. В этот пе-
риод «ребенок» и «космос» становятся иллюстра-
циями, оживляющими эти надежды, которые все 
больше проникали и преобразовывали детскую 
повседневность. Одеть скафандр на новогодний 
утренник, повестить портрет Ю. Гагарина над 
кроватью, смастерить спутник в кружке моделе-
строения, прочитать в журнале фантастический 
рассказ о Луне. Изучение этого феномена кажется 
важным для более глубокого понимания воспи-
тательных и образовательных процессов, направ-
ленных на советского ребенка. Это в дальнейшем 
позволит переосмыслить работу с детьми и на со-
временном этапе, что делает данную статью осо-
бенно актуальной. 

В 1950-е и 1960-е гг. советское государство 
столкнулось с рядом проблем: десталинизация, 
возрастающая социальная напряженность, по-
следствия гонки вооружений. В это время до-

стижения в космосе – запуск спутника и полет 
Ю. Гагарина – стали неожиданной помощью для 
руководителя страны и коммунистической пар-
тии. Хотя космический проект готовился давно, 
его всеобщая популярность и пропагандистская 
ценность сразу не были столь очевидными. Кос-
монавты как новые социалистические герои были 
повсюду (марки, газеты, телевидение). Вскоре со-
держательные мотивы «детства» и «космоса» ста-
ли постоянно использоваться в сочетании и озна-
чали веру в ведущую роль страны в будущем че-
ловечества [1, с. 206]. Государственный механизм 
последовательно пытался внедрить и донести эти 
идеи, в первую очередь самим детям, используя 
разные способы. Как отмечает Дж. Валиса, ин-
струментами для формирования мировоззрения 
будущих советских граждан, кроме детской лите-
ратуры, которая всегда считалась важным сред-
ством влияния, социальными, политическими и 
культурными коннотациями начинают наделять 
и научные темы, до этого всегда считающиеся 
нейтральными [2, с. 427]. На основе анализа книг 
для детей в жанрах фантастики и футуризма она 
последовательно доказывает этот тезис. 
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Маленькие граждане СССР узнавали о воз-
можностях человека за пределами Земли благо-
даря развитию космического образования, часто 
институализирующегося в клубах юных космонав-
тов и кружках ракетостроения [3]. Стоит обратить 
внимание на то, что акценты в подаче этой темы 
проходили по-разному. Так, Л. В. Коновалова го-
ворит о том, что в Челябинске ставка делалась на 
дисциплинарную функцию. Клубы космонавтов 
имели военную иерархию, где соблюдался стро-
гий спортивный режим [4, c. 82]. А, например, в 
Томске внимание уделялось в первую очередь по-
знавательно-образовательной функции космиче-
ской темы. Школьники изучали основы физики и 
авиастроения, собирали и запускали макеты своих 
ракет [5, c. 136].

Смысловая связь ребенка с космосом продол-
жается и в визуальном контенте и физическом 
пространстве, окружающем советских детей. Мо-
заичные фрески с изображениями межпланетных 
путешествий появлялись в школах, пионерских ла-
герях и дворцах пионеров. Пространство детских 
площадок заполнили горки и турники в виде ракет 
[6, c. 456], на это обращает внимание М. Рютерс. 

Приведенный выше тематический обзор ис-
следований о связи «космоса» и «детства» де-
монстрирует уникальность и гибкость этого кон-
структа, создающегося советской властью.  Его 
можно было использовать при работе с детьми 
разного возраста, начиная с дошкольников и за-
канчивая подростками. Необходимо только учи-
тывать форму и способы подачи.  Дошкольникам 
и младшим школьникам – горки в форме ракет, 
сказки и визуальный продукт (рисунки, комик-
сы, мультфильмы), старшеклассникам – научные 
и спортивные кружки, фантастические повести 
и рассказы. Перечисленные выше практики, на-
правленные на вовлечение детей в космическую 
тематику, не были изолированным феноменом, 
а вписывались в более крупную систему воспро-
изводства образов будущего, характерную для 
эпохи оттепели. Поэтому важным кажется обра-
щение к историографии, которая рассматривает, 
как в советской культуре и обществе формиро-
вались представления о будущем, какие идеоло-
гические задачи ставились и выполнялись, какой 
визуальный язык был использован.  

Работы, посвященные изучению будущего 
в СССР, условно можно разделить на несколь-
ко тематических блоков. Первый рассматривает 
доктрину коммунизма как ключевую категорию 
марксистско-ленинской идеологии, связанную с 
ожиданиями будущего [7; 8]. Второй посвящен 
фантастической литературе, в которой описыва-

лось возможное будущее [9; 10]. Третий – будуще-
му как элементу педагогической и воспитатель-
ной деятельности советского государства [11; 12].  

Наряду с работами, посвященными содержа-
тельным и идеологическим аспектам советских 
представлений о будущем, значительный интерес 
вызывают и визуальные формы их выражения. 
Исследования, в которых изучаются визуальные 
образы эпохи оттепели, заслуживают отдельного 
внимания, так как именно в этот период проис-
ходит ряд важных изменений.  Увеличение ино-
странных контактов, развитие медийной сферы 
во многом переформатировали визуальное поле. 
С одной стороны, можно говорить о влиянии 
кинематографических и фотографических обра-
зов, поступавших через «железный занавес» [13, 
c. 132].  В центре внимания оказывается изучение 
образов героев и людей эпохи: ученых [14], учите-
лей [15], инженеров [16]. Все они представлялись 
как носители новых ценностей и участники боль-
шого исторического движения вперед. 

Одной из самых ярких и выразительных ста-
новится космическая тема и связанные с ней об-
разы [17; 18]. Несмотря на то, что с каждым годом 
увеличивается количество работ по данной теме, 
изучение процесса построения и репрезентации 
«космоса» на материалах пионерских журналов 
еще не становились объектом отдельного иссле-
дования. Попытаемся восполнить этот пробел. 
Цель данной работы состоит в реконструкции си-
стемы репрезентации с точки зрения смыслового 
и символического содержания, сюжетов, связан-
ных с темой «космоса» в пионерских журналах. 
В начале попытаемся систематизировать все вы-
явленные сюжеты, дальше подробнее остановим-
ся на рассмотрении наиболее популярных. 

Стоит отметить, что для анализа был привле-
чен инструментарий визуальной антропологии, 
позволяющий рассматривать изображения, не 
только как художественные объекты, но и как 
носители смыслов, ценностей, влияющих на фор-
мирование детской идентичности. Работая с ма-
териалами журналов, кроме текстовых маркеров 
о «космосе» было выявлено большое количество 
фотографий, рисунков и иллюстраций, из 130 об-
наруженных упоминаний каждое сопровожда-
лось визуальным атрибутом по теме. 

Источниками стали журналы «Пионер» и «Ко-
стер». Их аудитория – дети младшего и среднего 
школьного возраста.  Тираж «Пионера» в разные 
годы варьировался от 1 000 000 до 1 500 000 экз., а 
«Костра» от 200 000 до 350 000 экз.  «Пионер» чаще 
публиковал материалы о жизни школьников, пио-
неров, тимуровцев. В «Костре» больше внимания 

Ермолова А. И. «Космос» и «будущее» после полета Гагарина в пионерских журналах 60-х гг. ...



Вестник Алтайского государственного педагогического университета

109ИСТОРИЧЕСКИЕ НАУКИ  Этнология, антропология и этнография

уделялось литературной составляющей. На посто-
янной основе с журналом сотрудничали С. Я. Мар-
шак, К. И. Чуковский, Е. Л. Щварц. Здесь же впер-
вые были опубликованы работы таких известных 
мировых писателей, как А. Линдгрен и Дж. Родари. 
В обоих журналах было место научно-популярно-
му контенту, ответам на вопросы читателей, юмо-
ристическим материалам, детскому творчеству. 
В целом различия между ними сложно назвать 
принципиальными, они были схожи структурно, 
содержательно и масштабно (количество страниц 
в одном номере в среднем было 70–80).

Аудитория этих изданий была детская, но соз-
давались они в основном взрослыми людьми: ре-
дакционная коллегия, авторы, иллюстраторы. Не-
обходимо учитывать эту специфику изучаемого 
источника. Несмотря на это, контент журналов 
позволяет продемонстрировать, через какие фор-
мы и способы подачи информации советский ре-
бенок знакомился с темой космоса. 

Для анализа были выбраны номера, выходив-
шие в год полета Ю. Гагарина и до ухода Н. С. Хру-
щева с поста Первого Секретаря КПСС. Вместе с 
его уходом постепенно пошла на спад и мода «на 
космос». На это повлиял ряд факторов: смена по-
литического курса, новому лидеру Л. И. Брежневу 
нужны свои идеалы, ценности и кумиры, а космос 
и его покорение прочно ассоциируются с именем 
его предшественника.  Кроме того, за четыре года 
США проделали колоссальный путь, усовершен-
ствовали строение ракет, обогнали СССР по дли-
тельности пилотируемых полетов.

При сборе материала мы ориентировались на 
присутствие в текстах, рисунках и фотографиях 
маркеров, относящихся к теме космоса (изобра-
жений или слов «спутник», «звезда», «Гагарин», 
«Земля» и т. д.). Всего выявлено 130 упоминаний: 
74 – в «Пионере», 56 – в «Костре». Незначительный 
перевес связан со спецификой публикационных 
материалов изданий. Если в «Пионере» было мно-
го точечных упоминаний (одиночный рисунок или 
символ), то в «Костре», в силу его литературной на-
правленности, теме космоса могли быть посвяще-
ны отдельные большие отрывки произведений. Все 
данные были поделены на тематические сюжеты. 

Первая группа «Космос как объект сравнения. 
Данная группа состояла из нарративов о сравне-
нии успехов СССР и «неуспехов» США в области 
космической программы. Они носили скорее по-
литический характер.  

«Наш враг спотыкается, 
Он устает, 
А наши шаги переходят в полет.
В космической бездне, 

Орбитами славы 
Летят космонавты 
Рабочей державы.
И миру сигналит
О том, что отстал
Известный атлет
Господин Капитал» [19, c. 45].
Космическую метафору иногда использовали 

и читатели. Так, Люда Казьменко, семиклассница, 
рассказывает о том, как ее класс борется за успе-
ваемость и сравнивает: класс – это космодром, 
ученики – спутники, а борьба с двойками – путь к 
покорению космоса [20, c. 56].

Вторая группа «Космос, как пространство, 
где есть “другие”». Сюда мы включили тексты и 
рисунки, освещающие темы, связанные с изуче-
нием и представлениями о других планетах или 
разных космических объектах (Луна, Солнце, ме-
теориты) [21, c. 54–55; 22, с. 21]. Основная часть 
текстов и изображений, вошедших в эту группу, 
носила научно-популярный характер. Читателям 
рассказывали об имеющихся знаниях о Венере, 
Марсе, Юпитере. Отвечали на вопросы о том, есть 
ли жизнь на других планетах. Хотя читатели и 
сами предлагали свои версии, как правило, в фор-
мате изображений, о жизни на других планетах 
(см. рис. 1). 

Рис. 1. На планете (Костер. 1961. Октябрь. С. 10)

Третья группа «Космос как научно-техниче-
ский прогресс советской науки». Содержательно 
сюда вошел очень разноплановый контент журна-
ла. Это и биографии ученых, внесших вклад в раз-
витие космической программы СССР (К. Э. Ци-
олковский, Ф. А. Цандера). Информационные за-
метки о том, что полеты советских космонавтов 
открывают грандиозные перспективы для чело-
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вечества, дальше продолжат развиваться системы 
связи, исследования в области биологии человека.

Четвертая группа «Космос как мечта». Самый 
распространенный сюжет этой группы – мечты 
детей о профессии космонавта: «Человек в космо-
се! Человек в космосе! Это известие разнеслось по 
школе 12 апреля 1961 года… Через несколько дней 
я зашла к ребятам и сказала: “А кто из вас сейчас 
хочет полететь в космос?” И, конечно, кандида-
тами на полет в космос записались все» [23, c. 20].

Иногда это желание использовалось и как дис-
циплинарная практика, например стихотворения 
и рассказы о том, что в космос берут только от-
личников.  

Все выявленные сюжеты предлагали юным 
читателям в той или иной степени познакомить-
ся с представлениями о будущем: как будет раз-
виваться изучение космоса, cтанет ли космос ча-
стью повседневной жизни людей, как изменятся 
космические полеты? Ответы на эти и другие 
вопросы имели разные формы репрезентации: 
фантастические рассказы, размышления ученых 
над вопросами читателей, детские рисунки, ил-
люстрации от редакции. Полученный материал 
был систематизирован с точки зрения содержа-
тельных представлений о космосе будущего. При 
таком подходе удалось выделить четыре группы. 
Ниже подробнее рассмотрим каждую. 

Космические полеты в будущем. Размышле-
ния о том, как будут выглядеть космические по-
леты, тема, так или иначе присутствующая в боль-
шинстве публикаций. Последовательное развитие 
и дальнейшее углубление знаний о космосе, совер-
шенствование оборудования со временем приве-
дет к доступности космического пространства. 

Будут организованы межпланетные поездки. 
Регулярный рейс: «Земля – Луна – Земля» станет 
такой же обыденностью, как поездка на самолете 
«Москва – Сочи». Цели таких полетов будут скорее 
познавательно-развлекательные. Космические ту-
ристы садятся в ракету с большими окнами, как в 
автобусе, и за несколько часов они совершают свою 
поездку с возможностью понаблюдать за жизнью 
вне Земли только из иллюминатора [24, c. 6–7].

Космос не просто будет доступным многим, 
он станет частью повседневной жизни человека. 
У семей появятся собственные ракеты, чтобы со-
вершать поездки к родственникам (см. рис 2). Или 
можно воспользоваться услугами специализиро-
ванного такси. Расширятся и виды спортивных со-
стязаний: лыжи и коньки в скафандрах (см. рис 3). 

Помимо идей о распространении доступности 
космоса для обычных людей, в нарративах при-
сутствовали и представления о космических по-

летах будущего для развития науки.  Увеличится 
длительность таких полетов. Чтобы проводить 
необходимые в космосе исследования космонавты 
пробудут на орбите не несколько часов, а месяцы и 
даже годы.  Спутники будут модифицированы, они 
станут выглядеть, как огромные летающие остро-
ва, с которых производятся запуски [25, c. 51].

Предполагалась, что ракета будет долетать до 
них с Земли. Оставаться на какое-то время, чтобы 
дальше совершать экспедиции к дальним плане-
там (Марс или Юпитер) (см. рис. 4). 

Большая часть нарративов о будущем косми-
ческих полетов приходится на 1961 год.  Полет 
Гагарина стал причиной, заставившей верить 
в технический прогресс, то, что вчера казалось не-
возможным, сегодня стало реальностью. Это же 
стало и хорошей почвой для фантазий и предпо-
ложений о том, как дальше будет развиваться по-
корение космоса. Не обошла эта тенденция и пио-
нерские журналы. 

Рис. 2.
Страничка бу-

дущего (Пионер. 
1961. Июнь. С. 51)

 Рис. 3. Космоспорт
(Костер. 1961. Ноябрь. С. 70)

 

Рис. 4. Летающий остров (Пионер. 1961.Октябрь. С. 54)

Космический корабль: каким он будет? 
В пионерских журналах рассматривались не 

только вопросы, как будут организованы кос-
мические полеты, но и на чем человек доберется 
в  космос. Ракета технически усовершенствуется 
внутри. Будет улучшена система радиосвязи для 

Ермолова А. И. «Космос» и «будущее» после полета Гагарина в пионерских журналах 60-х гг. ...



Вестник Алтайского государственного педагогического университета

111ИСТОРИЧЕСКИЕ НАУКИ  Этнология, антропология и этнография

коммуникации космонавтов с Землей. Внутри по-
явится несколько отсеков: комнаты отдыха, рабо-
чая зона, кухня. Будет прорабатываться вопрос 
с питанием космонавтов. Предлагалось сделать 
один из отсеков электроогородом, чтобы космо-
навты смогли самостоятельно выращивать све-
жие овощи [26, c. 23]. Так частично решилась бы 
проблема с нехваткой витаминов, так необходи-
мых для здоровья, особенно во время того, когда 
организм испытывает колоссальные нагрузки. 
Это также позволило увеличить длительность 
пребывания человека в космосе. Обсуждались и 
варианты двигателей для будущих ракет: электри-
ческий, атомный и фотонный [27, c. 53]. Будут раз-
работаны ракеты-автоматы [28, c. 16]. Их будут 
запускать с Земли, управлять ими оттуда же, уча-
стие человека в полете на этом ограничится. Такие 
ракеты смогут долетать до любой планеты и про-
водить там самостоятельные исследования, пере-
давая нужные сведения в фото- и видеоформате. 

Дж. Валиса, изучая советскую фантастику 
о  космосе для подростков, обращает внимание 
на то, что одной из фронтирных тем в книгах 
была дружба между людьми. Именно исследова-
ния космоса побудили разные нации объединить 
свои усилия для продвижения человеческого про-
гресса [6, с. 434]. Подобный сюжет присутствовал 
только в одной публикации, касающейся созда-
ния ракет, поэтому его сложно назвать ключе-
вым для пионерских журналов. «Экспедиция была 
детищем всей Земли. Советский Союз построил 
“Кассиопею” и снабдил топливом, позволяющим 
развить скорость ближе к световой. Соединенные 
Штаты Америки поставили электронное обо-
рудование, Япония и Германия оптику» [29, c. 11].  
Идеи о международном покорении космоса игно-
рируются, фактически признается, что и в буду-
щем роль СССР в этой теме будет ключевой. 

Космонавты: что изменится? Покорение 
космоса в будущем повлияет и на рынок труда. 
Профессия космонавта из мечты каждого маль-
чишки превратится в реальность. Она будет та-
кой же привычной и доступной, как инженер или 
строитель. Расширится и специализации космо-
навтов. Потребность для более глубокого изуче-
ния космического пространства и самого челове-
ка в космосе из года в год будет требовать увели-
чения необходимых специальностей [30, c. 49–51]. 
Будут нужны профессионалы узких направлений: 
космонавт-физик, космонавт-врач, космонавт-
биолог, космонавт-инженер, космонавт-эколог. 

В некоторых публикациях подчеркивается, что 
именно дети творят будущее, кто-то из них будет 
принимать непосредственное участие в освоении 

космоса, а значит, им уже сейчас нужно развивать 
в себе необходимые качества и навыки. «Ну вот 
мы и выяснили, что нужно будущему космонавту. 
Знания. Трудолюбие. Отличное физическое разви-
тие и здоровье. Воля и целеустремленность. Дис-
циплинированность и мужество. Доброта и само-
отверженность [31, c. 4]».

Обращение к детям через призму освоения 
профессии космонавта и развития необходимых 
для этого качеств вполне соответствует распро-
страненной идеи периода оттепели о том, что 
детям предстоит жить в будущем. А будущее 
в СССР – это коммунизм, одним из условий до-
стижения которого станет технологический про-
рыв и научно-технический прогресс, напрямую 
в этот период связанный с космосом. 

Инновации в космосе будущего.
Чтобы на Луне 
Сады росли,
Чтобы зеленая Луна 
У нас с Земли была видна [32, c. 20].
Луна – основной предмет, с которым связы-

вались возможные инновации и открытия в бу-
дущем. Предполагалось, что найдется способ ее 
озеленения. Здесь будут посажены растения и де-
ревья. Со временем кислород станет добываться 
прямо в космосе, чтобы можно было дышать на 
Луне. Выдвигалась гипотеза о существовании лун-
ных минералов, из которых с помощью химиче-
ских реакций будет выделяться кислород [33, c. 78].

Рассмотрение вопроса о том, как в пионерских 
журналах репрезентировался космос, показал 
многогранность этой темы.  Ее можно было адап-
тировать под разные тематические направления 
(космос и наука, космос и дети и др.) и формы по-
дачи информации (сказки, рисунки, фантастиче-
ские рассказы и др.) 

С точки зрения символического содержания 
выявленных тематических сюжетов можно вы-
явить ряд тенденций. 

1. Востребованной среди редакций журналов 
стала тема, представляющая космос и будущее. 
Вся ее риторика выстраивалась в эмоциональных 
тональностях вдохновения и романтизма. «По-
лететь в космос» – не просто жить в будущем, 
а  жить в светлом, перспективном мире (комму-
низма), построение которого обещал Хрущев 
к 1980-м гг. Интересным показалось наблюдение 
о том, что официальный советский дискурс давал 
конкретные сроки наступления «светлого» буду-
щего. Однако в публикациях в пионерских жур-
налах будущее не было очерчено хронологически. 
Вопрос фактически остался открытым, будущее 
наступит, но когда, через 30, 40, 50 лет? Только 
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в одном научно-фантастическом рассказе дается 
пояснение, что события происходят в 1985 году. 

А. Сиддики говорит о том, что во время пере-
стройки появился новый вид ностальгии, кото-
рый можно охарактеризовать как ностальгию по 
будущему и мечтам, которые были в прошлом, но 
теперь стало понятно, что они неосуществимы 
и нереалистичны [5, с. 301]. Можно согласиться 
с этим утверждением и косвенно подтвердить его 
выявленными нами нарративами о космосе буду-
щего. Они пронизаны оптимизмом, романтизмом 
и даже наивностью, а постоянное их повторение 
способно вызывать самые положительные эмо-
ции, которые юные читатели могли пронести че-
рез годы, став уже взрослыми людьми, носталь-
гировать о них. 

2. Тенденция связана с наделением космоса 
символом не просто национального успеха, а со-
ветской исключительности. Покорение космо-
са – процесс, требующий больших затрат матери-
альных и человеческих ресурсов. В его изучении 
и  освоении всегда будут заинтересованы боль-
шинство государств. Подобный интерес мог бы 
стать хорошим объединяющим нации фактором, 
побуждающим людей к сотрудничеству. Но не-
смотря на существующую идеологическую линию 
о братстве народов, в публикациях детских жур-
налов в теме будущего покорения космоса факти-
чески признавалась уникальная роль Советского 
Союза и никого более. США представляются не 
просто главным конкурентом в этой теме, а почти 
врагом.  В это же время другим дружественным 

странам (Польша, Чехословакия) отводится роль 
не партнеров, а почитателей космических успехов 
СССР. Дети из этих стран рисуют советских кос-
монавтов и посвящают им стихи. 

Хотелось бы также обратить внимание и на 
другие особенности системы репрезентации темы 
космоса в пионерских журналах. Космос стал не-
ким гибридным конструктом, объединивший 
науку и воспитание, политику и эмоции. Все это 
позволило стать универсальным инструментом 
воздействия, благодаря которому можно юных 
читателей обучать, мотивировать, создавать пра-
вильные представления, а визуальная насыщен-
ность темы усиливала и закрепляла транслируе-
мые установки. 

Изучение данного небольшого кейса, безус-
ловно, не является полным, лишь намечает ори-
ентиры для будущих исследований. Интересно 
проследить, какие изменения в репрезентации 
предполагаемого будущего в космосе происхо-
дили дальше вплоть до середины 1980-х гг., когда 
коллективное разочарование в советской власти 
и данных властью обещаниях становится все бо-
лее очевидным. Возможно, стоит расширить круг 
изучаемых источников: советские мультфильмы, 
детские научно-технические журналы («Юный 
техник», «Техника – молодежи»), фантастические 
фильмы для подростков и т. д. Такой комплекс-
ный подход позволил бы не только изучить спо-
собы и формы репрезентации данной темы, но и 
показать, какими скрытыми смыслами и акцента-
ми она наделялась советским государством. 
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Издано в АлтГПУ
Воронец, М. В. Язык страны пребывания : практикум / М. В. Воронец, 

А. Н. Джаборов. – Барнаул : АлтГПУ, 2025.
Практикум «Язык страны пребывания» позволяет учащимся получить 

базовые знания об устройстве таджикского языка, особенностях его лек-
сической и грамматической систем, формирует необходимые для учебного 
процесса языковые и коммуникативные навыки. Значительное внимание 
уделяется не заучиванию, а пониманию материла, что позволяет исполь-
зовать прогностическую функцию в коммуникации, самостоятельно об-
ращать внимание на особенности языка и ориентироваться в контексте.

Практикум был разработан для преподавателей и студентов направле-
ния 44.04.01 Педагогическое образование, профиль «Русская филология 
с изучением языка и литературы страны пребывания». Однако в полной 
мере соответствует потребностям курсов, реализуемых в рамках на-
правления 44.03.05 Педагогическое образование, профиль «Русский язык 
и Литература с изучением языка, истории и культуры страны пребывания», 
а также может оказаться полезным для всех, кто начинает изучать таджик-
ский язык. Отдельные упражнения могут быть использованы в рамках 
дисциплин, предполагающих изучение основ компаративной лингвистики.

Коротких, Ж.  А. Practice Communication Skills in English. History 
and Modern Days of Mass Media : учебно-методическое пособие / 
Ж. А. Коротких, И. Ю. Кочешкова, Л. Л. Шевченко. – Барнаул : АлтГПУ, 2025.

Целью учебно-методического пособия является совершенствование 
иноязычной коммуникативной, социокультурной и межкультурной ком-
петенций студентов, находящихся на продвинутом этапе изучения ан-
глийского языка. Пособие содержит 6 разделов (История средств массо-
вой информации, Виды средств массовой информации, Роль средств мас-
совой информации в обществе, Новости, Сбор информации, Реклама). 

Предназначено для организации аудиторной и самостоятельной ра-
боты студентов заочной формы обучения по направлению подготовки 
«Педагогическое образование», профиль «Английский язык» в рамках 
дисциплины «Практика устной и письменной речи».

Лагоха, А. С. Проектирование баз данных : учебно-методическое по-
собие / А. С. Лагоха. – Барнаул : АлтГПУ, 2025. – 60 с. : ил.

Учебно-методическое пособие содержит материалы курса лаборатор-
ных работ по дисциплине «Базы данных», также может быть использо-
вано при изучении дисциплин «Проектирование информационных си-
стем», «Проектный практикум» для решения задач производственной 
практики и выпускной квалификационной работы. В пособие включены 
два основных раздела – организационные вопросы изучения цикла про-
ектирования баз данных и методика разработки проекта базы данных.

Предназначено для студентов, обучающихся по направлению подготов-
ки 09.03.03 Прикладная информатика. Может служить руководством для 
преподавателей при организации изучения проектирования баз данных.
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Маркин, В.  В. Культура Таджикистана : учебное пособие / 
В. В. Маркин, В. А. Скопа. – Барнаул : АлтГПУ, 2025. – 248 с. : ил.

Учебное пособие «Культура Таджикистана» раскрывает все стороны 
культурной жизни и культурного развития таджикского народа с древ-
нейших времен до настоящего времени. 

Данное учебное пособие предназначается для бакалавров, специали-
стов, магистров, аспирантов. Оно может быть использовано преподава-
телями высших учебных заведений, средних школ, а также всеми, кто 
интересуется историей и культурой таджикского народа.

Марьина, О.  В. Преподавание русского языка как иностранного 
в условиях непрерывного образования : учебно-методическое пособие / 
О. В. Марьина, М. А. Винокурова. – Барнаул : АлтГПУ, 2025. – 165 с. : ил.

Учебно-методическое пособие «Преподавание русского языка как 
иностранного в условиях непрерывного образования» представляет 
комплексное руководство по организации непрерывной подготовки 
специалистов в области преподавания русского языка (как родного, ино-
странного и на русском языке) на всех уровнях образования – от обще-
го и профессионального до дополнительного – в контексте Российской 
Федерации и Республики Таджикистан. 

Пособие ориентировано на широкую аудиторию: учащихся психоло-
го-педагогических классов, студентов и магистрантов педагогических 
направлений – 44.04.01, 44.03.05 и аспирантов, обучающихся по научной 
специальности 5.8.2 Теория и методика обучения и воспитания (русский 
язык как иностранный). Пособие может быть использовано для самооб-
разования, повышения квалификации и профессиональной переподго-
товки преподавателей русского языка как иностранного. 

Организация управления и экспертизы в начальном образова-
нии  : учебно-методическое пособие / Л. А. Никитина, Л. А. Каирова, 
А. Ю. Тимошенко [и др.] ; отв. ред. К. С. Лебедева. – Барнаул : АлтГПУ, 2025.

В учебно-методическом пособии рассматриваются ключевые аспек-
ты организации работы педагогов в контексте управления ими обра-
зовательным процессом и проведения экспертизы в начальной школе. 
В пособии содержатся теоретические материалы и практические зада-
ния, способствующие углубленному изучению данных процессов; рас-
сматриваются современные подходы к руководству образовательной 
деятельностью с позиции управления развитием начальной школы.

Пособие предполагает использование при подготовке магистров 
по направлению 44.04.01 Педагогическое образование (профиль 
«Начальное образование: управление и экспертиза»), может быть по-
лезно педагогам начальных классов, руководителям и экспертам в сфере 
начального образования.
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Работа 
рецензентов

Внесение 
правок в статью 

автором

Работа 
переводчиков

Верстка, 
редактирование

Выход 
журнала

№ 1
27.10.2025 — 
07.12.2025

08.12.2025  — 
21.12.2025

22.12.2025  — 
11.01.2026

12.01.2025 —  
18.01.2025

19.01.2025 — 
22.02.2025

16.03.2026

№ 2
26.01.2026  — 

08.03.2026
09.03.2026 — 
22.03.2026

23.03.2026 — 
05.04.2026

06.04.2026 — 
12.04.2026

13.04.2026 — 
24.05.2026

16.06.2026

№ 3
06.04.2026 — 
17.05.2026

18.05.2026 — 
31.05.2026

01.06.2026 — 
14.06.2026

15.06.2026 — 
21.06.2026

22.06.2026 — 
13.09.2026

28.09.2026

№ 4
20.07.2026 — 
30.08.2026

31.08.2026 — 
13.09.2026

14.09.2026 — 
27.09.2026

28.09.2026  — 
04.10.2026

05.10.2026 — 
08.11.2026

04.12.2026
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